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الفصل الأول 


خلفية الدراسة ومشكلتها 


الفصل الأول 
خلفية الدراسة ومشكلتها 


1 امقدمة: 

يشهد العام اليوم تطوراً كبيراً وتقدماً سريعاً في مالي العلم 
والتكتولوجياء ويلاحظ أن الدول المتقدمة تخطو خطوات سريعة بينما تتقدم 
الدول النامية في هذا لجال بشنكل بطيء» ما أدى إلى زيادة الفجوة العلمية 
والتكنولوجية بينهماء وهذا التقدم العلمي والتكنولوجي الذي يشهده عصرنا 
الحالي هو نتيجة للثررة العلمية(الناجمة عن الانفجار المعرفيء والانفجار 
السكاني» حيث آصٻبحٽت الحضارة اللإنسانية المعاصرة تنسم بالثورة العلمية 
التكلولوجيةء وتسمى هذه الفترة من هذا العصرإعصر الحاسوب» إذ أن 
الحاسوب تقنية تختلف عن جيع التقنيات إذ طْور لياسهل أعباء الإنسان العقلية 
والحسدية بينما طوّرت بعض التغنيات الأ خرى لتسهل أعباء الإنسان الجحسدية 
(القضناة 1997). ۰ 

ونجال الحاسوب ني التربية جال واسع يحدث التطور فيه جخطوات هائلة 
تكاد تكون وثبات» إذ أن التطور في ميدان الحاسوب التعليمي سريع ومذهل» 
ومن الصعب ملاحقة الجديد فيهء ولا نجاوز الحقيقة إذا قلنا أننا لا نستطيع أن 
نتنب بما سيجد في هذا الميدان (الفار.2002). 


١ ٠‏ حظي هذا التطور باهتمام مثزايد من صانعي القرار على المستويات 
المختلفة في العديد من دول العالم» وذلك إماله من دور عظيم وفاعل في 
تطوير النظام التعليمي وتحسين أدائه في كافة جوانبه » وتطبيقاته المتداخلة التي 
يؤثر بعضها في بعضها الآخر (المشيقح»1997). ٠‏ 

وتؤّكد خحصاونه(1992) أن تطبيقات الخحاسوب التعليمية قد تطورت 
وأصبحت حقيقة نلمس آثارها في العال» وقد تمثلت هذه التطبيقات في 
الحاسوب كمادة تعليمية» وكنظام إداري في التعليم» ثم كوسيلة تعليمية تحظى 
باهتمام من قبل الباحثين والمربين» لاستخدام هذه التكنولوجيا المتطورة في 
التعليم باساليب جديدة سهم في تطوير نظام التعلّم والتعليم. ) 

أما الحديث عن التعليم الدار با حاسوب» فيعد الحاسوب من أقوى 
الأنظمة التي طورت في جال التعلّم الفردي» وي راي الكثير من الباحثين فقد 
أحدث الحاسوب تغيراً قوياً في جال التعليم والتدريب» فهو أشبه بشورة 
تعليمية ناجحة يستخدم مع المجموعات الكبيرة والصغيرةء والتعلم 
الفردي(الينجتون.1994). 

ويُعد استخدام الحاسوب في العملية التعليمية أنسب الطرق» وأكثرها 
راف لتنفیذ استراتیجيات التعلّم الفردي إذ يتحمل المتعلّم مسۋولية تا 
وذلك وفقاً لقدراته ومکاناته والوقت الذي يناسبه(حمدي.1989). 

وعلى الرغم من شيوع فكرة استخدام الحاسوب كنمط من أفاط 
تفريد التعليم» إلا أن هناك دراسات أثبتت فاعلية استخدام الحاسوب بطريقة 
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التعلّم بانجموعات وأثره في التحصيل كالدراسات التي قام بها: 
)Haelbaker, 1999) (Xin, 1999)‏ (مديب2001) (الزعي› 2000) 
(اهرش؛ ومقدادي2000). 

ولعل ما دفع هؤلاء الباحثين البحث في فاعلية طريقة التعلّم 
بالجموعات باستخدام الحاسوب نتيجة ما مجم من مشكلات أثر استخدام 
الحاسوب كطريقة فردية مثل الشعور بالوحدة والملل والإحباط والخوف من 
الفشسل (مصطفى.1999). 

وعلى الرغم من وجود هذه الدراسات التي بجثت في التعلّم الفردي 
والتعلم بالجموعات باستخدام الحاسوب إلا أن هذه الدراسات ركزت على 
متغير التحصيل كمتغير تابع بالدرجة الأولى» غير أن التربية الحديثة تركز على 
قضايا أكثر أهمبة من التحصيل مثل الإبداع وتنميته لدى الطالب» فالإبداع 
بُظهر التميز الذي حصل عليه الإنسان دون الكائنات الأخرى» من أجل 
التقدم وائنمو وحل المشكلات. لذلك ازداد الطب على العقل المبدع لواجهة 
التكنولوجيا المتقدمة(المويدي وجمل٬2003).‏ 

إن تنمية الإبداع ومهاراته مسؤولية كل مؤسسات الجتمع» وعلى رأسها 

اللؤسسات التربوية والتعليمية» فمن المعلوم أن تنمية التفكير لدى الطلبة هكن 
أن يتم من خلال الناهج الدراسية المختلفةء أو من خلال البرامج التدريبية 
الستقلة عن الناهج الدراسيّةء التي سهم في تنمية مهارات التفكير والقدرة 
على حل المشكلات لدى الطلبةء إذا توافرت لتدريسها إو للتدرّب عليها 
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الإمكانيات اللازمةء فالمهارات الإبداعية موجودة عند كل طالب وبنسب 
متفاوتة» وهي بحاجة إلى التنمية والتدريب لكي تتوقدء كما أن النمطية في 
الأساليب التعليمية ثوقف أو ثعيتق تلك المهارات» ولا تؤدي إلى إعداد طلبة 
متازون بالإبداع» قادرين على الإنتاج الفكري التنوع والجديد الذي تحتاج إليه 
الثنمية الشاملة لجتمع القرن الحادي والعشرین(جروان» 2002). 

إن قوة وإمكانية الحاسوب وما يرتبط به من تكنولوجيا حديلة في استثارة 
الإبداع مسالة واضححة» ويتوقع أن تصبح مسالة في غاية الأهمية» نظراً 
لصعوبة الاستمرار في التقدم التكنولوجي بدونه» في حين انتشر الوعي 
بالحاسوب بين الناس» وتعد تنمية الإبداع باستخدام الحاسوب من أهم معام 
الألفية الثالثة(حسين.2002). 

وتندرح دراسة أثر استخدام الحاسوب في تنمية التفكير الإبداعي في 
تقاطع لظاهرتين اثنتين برزتا في أواخر القرن العشرين الأولى منهما في الشورة 
العلمية والتكنولوجية» والثائية الأهمية المنميزة التي احتلها الإبداع في عام 
سريع التغير(شهاب»1999). 
2.1 مشكلة الدراسة: 

مضي وزارة التربية والتعليم في الأردن فدماً حو حوسبة التعليم» ويدعو 
هذا التوجه الباحثين في الجال التربوي إلى إجراء البحوث والدراسات من 
أجل تحديد فاعلية التعليم الحوسب مقارنة بغيره من الطرق والأساليب 


الأخرى. 
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ويجتل الإبداع أيضاً أهمية واضحة في حياة الفرد والجتمع» ذلك أن 
الإبداع عامل مهم من عوامل تطور الإنسان وتقدمه» وهنا يقع على عاتق 
التربية (مثلة في وزارة التربية والتعليم والأكاديميين التخصصين) عبء بيان 
أي طرق التعلّم وأساليبه أفضل في تنمية مهارات التفكير الإبداعي. 
وأسلوبي التعلّم الحوسب الفردي والتعلّم الحوسب بامجموعات ختلفين 
في المظهر والإجراءات وكل منهما يزعم أنه ذو أثر ايجابي في تنمية مهارات 
التفكير الإبداعيء فاي الأسلوبين يتفوق على الآخر؟ من هنا يتعين تحديد 
مشكلة الدراسة بآنها تسعى إلى معرفة أذ ثر التعلَّم الحوسب الفردي والتعلم 
احوسب بانجموعات في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طلبة الصف 
السابع الأساسي في مبحث الجغرافيا من خلال الإجابة على السؤال الآتي: 
ما أثر التعلْم الحوسب الفردي والتعلّم الحوسب بالجموعات في تنمية 
مهارات التفكير الإبداعي لدى طلبة الصف السابع الأساسي في مبحث 
اغراف ؟ 
1 فرضیات الدراسة: 
1- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
(0.05>) في تنمية مهارات التفكير الإبداعي تعزى لأسلوب 
التعلم (محوسب فردي/ محوسب مجموعات). 
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2- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
(۵>0.05) في تنمية مهارات التفكير الإبداعي تعزى للنوع 
الاجتماعي (طالب/ طالبة). 

3- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
(50.05) في تثمية مهارات التفكير الإبداعي تعزى للتفاعل بين 
أسلوبي التعلّم (حوسب فردي/محوسب مموعات) والنوع 
الاجتماعي. 

1 4 أهمية الدراسة ومبرراتها: 
پستند القيام بهذه الدراسة إل ارات الأتية: 

1~ بیان آي الأ سلوبين الستخدمين (غحوسب فردي/ حوسب 
جموعات) أكثر فاعلية في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى 
طلبة الصف السابع في الأردن. 

2- أجري عدد من الدراسات التي قارنت بين التعلم الجوسب 
الفردي والتعلّم احوسب بالجموعات لعرفة أثريهما في التحصيل» أمّا 
هذه الدراسة فتسعى إلى معرفة أثر التعلّم الحوسب الفردي والتعلم 
الحوسب بالجموعات في تنمية مهارات التفكير الإبداعي. 

3- إمكانية أن يستفيد منها المعنيون في وزارة التربية والتعليم 
(المديرية العامة للتدريب) (وإدارة المناهج والكتب المارسية) من 


- 12 - 


خلال الاستفادة من الوحدة اأصممة والأساليب المستخدمة والعمل 
على تطويرها في الميدان التربوي. 
5.1 .محددات الدراسة: 
هناك عدد من الحددات التي يكن أن تقلل من إمكانية تعميم ثتائج هذه 
الدراسة وهي کالاتي: 

1- اقتصرت هذه الدراسة على عينة من طلبة الصف السابع 
الأساسي في مدرستين من المدارس التابعة لمديرية التربية والتعليم 
منطقة المزار الجنوبي وهذا يعني أن النتائج ستقتصر على امجتمع 
المشابه» ا يع الیذر عند تعمیم نتائج هله الدراسة. 

ر افتصرنت له الدراسة على وحدة دراسية من کتاب 
الجغرافيا وهي وحدة مشكلات بيئية مأ جحد من تعميم النتائج على 
موضو عات دراسية أخرى.۔ 

3- اقتصر اختبار تورانس على صورة الألفاظ أ من اختبارات 

تورانس للتفكير الإبداعي» وهو من الاختبارات القنلة للبيئة 


الأردنية. 
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1 التعريفات الإجرائية: 
سيكون هذه المصطلحات أينما وردت داخل الدراسة المعاني التالية: 

1- التعلَّم الحوسب: هو تقنية حديثة يستخدم فيها الطلبة 
الحاسوب وسيلة تعليمية تعلّميةء بجيث يتعلمون فيها محتوى تعليمياً 
معيئا» ويكون المتعلم هو مور العملية التعليمية ودور المعلم مرشداً 
وموجهاً للطالب. 

2- التعلّم الحوسب الفردي: هو عملية تنفيذ حتوى معين 
باستخدام الخحاسوب (بريات الحاسوب) وفق قدرات الطالب 
الذاتية» بحيث يوفر الوقت ويختصره للطالب ويراعي الفروق الفردية 
بين الطلبة؛ ويتم ذلك عن طريق توفير جهاز حاسوب لكل طالب 
بحیث يعمل كل طالب على حله. 

ال ارسي ارات ر عل ية ری 
تعليمي معين ٻاستخدام الحاسوب (برجيات الحاسوب) عن طريق 
تقسيم الطلبة إلى مجموعات بجيث يكون لكل تجموعة جهازها 
الحاص» ممقدار جهاز حاسوب واحد لکل(3) طلاب ميث يتم 
تقسيم الهمات بين طلبة الجموعة الواحدة ويتفاعل طلبة الجموعة مع 
بعضهم البعض» وكذلك مجموعات الغرفة الصفية ككل. 
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4- التفكير الإبداعي: هي عملية تنشيط للعمليات العقليةء 
بجيث نساعد التعلم على تمثل موقف معين» ثم نقديم استجابات 
وأفكار جديدة وغبر مالوفةء تمتاز بالطلاقة والمرونة والأصالة. 

وسيتم قياس هذه القدرات بعلامة الطالب الكلية والفرعية على أبعاد 
اخحتبار تورانس للتفكير الإبداعي صورة الألفاظ ()(ملحق ج) وتنمثل هذه 
الأبعاد في : 

أ- الطلاقة وتتمثل في عدد الإجابات الحتملة للموقف المثير في 

وحدة زمنية ثابتة. 

ب- المرونة وتتمثل في تنوع الإجابات الحتملة للموقف امثير في 

وحدة زمنية ثابتة. 

ج- الأصالة وتتمثل في عدد الإجابات الجديدة والفريدة في 

نوعها للموقف ال لير في وحدة زمنية ثابتة. 

5- الطريغة الاعتيادية: مجموعة الإجراءات التي يقوم بها معلمو 
الجغرافيا داخلى الغرف الصفيةء تعتمد على أسلوب الحفظ والتلقين 
وتستخدم ملکرات تحضیر ویسود استخدامها في مدارسنا. 

6- الصف السابع الأساسي: التعليم في الأردن بقسم إلى 
مرحلتين الأولى هي المرحلة الأساسية والثانية هي المرحلة الثانويةء 
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وتمتد المرحلة الأساسية إلى عشر سنوات» والصف السابع هو السنة 
السابعة من المرحلة الأساسية» وتتراوح أعمار الطلاب فيه من 
14-3 سنه. 
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الفصل الفاني 
الإطار النظرى والدراسات السابقة 


الفنصل الغاني 
الإطار النظري والدراسات السابقة 


2 الإطار النظري: 

في ظل الانفجار المعرني وتراكم العلومات في شتى ميادين العلوم الطبيعية 
منها والإنسانية إلى حد دعا البعض أن يسمي هذا العصر بعصر ثورة 
العلومات» لذا يقع قطاع التربية تحت مسؤولية كبيرة هي إيصال المعرفة 
لنشىء بطريقة شيقة وفاعلةء تحتم بذلك دخول الحاسوب كتقنية استطاع 
التربويون تطويع ميزاته وخصائصه لرفع كفاءة العملية التعليمية في الات 
متعلدة» حیث یکن استخدامه ي | إدارة التعليم أو کمصدر تعليمي أو ف 
التدريسء وفيما يلي تقسيم لاإطار النظري: 
2.. استخدام الحاسوب بے التعليم: 

يعد الحاسوب التعليمي من أبرز معطيات الشورة التكنولوجية في 

عصرنا الحاضر» ومن أكثرها تأثيراً في حياتنا وأوسعها إنتشاراً في كافة مجالات 
الحياة فقد أسهم في تطور الخحياة بجيث لم يترك جانباً من جوانب الحياة إلا 
وشارك فيه بتطبيقاته العديدة والمتنوعة» وقد انتشرت استخدامات الحاسوب 
في عملية الاتصال والتعلم والجالات الاقتصادية والإدارية وغيرهاء كما 
استخذم لأغراض البحث العلمي» وقد استطاع أن يُحدث ضدى هائلاً بين 
أوساط المربين عند إدخاله إلى التربيةء لذا بدأ التفكير باستخدام الحاسوب في 
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العملية التربويةء أما الآن فقد انتشر الحاسوب في كثير من المدارس وأصبح 
جزءً هاما من المنهج المدرسي(الفار2002). 

وقد أشارت الدراسات التربوية إلى أن انتشار الحاسوب بشكل فاعل 
في التعليم كان منذ بداية عام 97م ومع استمرار التحسينات على 
خصائص هذه الأجهزة التي دخلت إلى معظم المدارس في الدول المتقدمة؛ 
ودول العالم الثالثء فقد اثارت اهتمام المربين والعاملين والهتمين بالشؤون 
التربوية وقد أصبح الحاسوب يستخدم كاداة تربوية في كثير من 
البلدان(الحيلةء1998). 

وزارة التربية والتعليم في الأردن من أوائل الذين تنبهوا لأهمية 
توظيف التكنولوجيا في التعليم والإفادة نما يتيحه الحاسوب من تطبيقات» 
فجاءت التوجهات والرؤى التربوية منسجمة مع ما فرضه التطور في وسائل 
الاتصالات والعلومات» فبدأت الوزارة بإد حال الحاسوب في النظام التعليمي 
وبشكل تدريجي حتى بات اعتبار الحاسوب اداة رئيسة في التعلّم فقد أصبح 
الحاسوب يدرس كمادة تعليمية في المراحل المختلفة من الصف السابع 
الأساسي وحتى نهاية المرحلة الثانويةء كما بدأت الوزارة أيضاً بمشاريع 
حوسبة عدد من المباحث الدراسية مثل: مشروع حوسبة مادة الفيزياء 
ومشروع حوسبة الرياضيات» وكذلك مشروع حوسبة مادتي العلوم واللغة 
العربية(الخطيب»2005). 


ویستخدم الحاسوب في العديد من الجالات التربوية منهاأً: 
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(Computer Managed :gٺڊlخۈl إدارة علي‎ 2.2 
Instruction) 

يستخدم الحاسوب في العديد من التطبيقات الإدارية والتنظيمية في 
العملية التعليمية بشكل يؤدي إلى زيادة فاعلية الإدارة المدرسية وتخفيف 
الأعباء الكتابية والروتينيةء حيث بستخدم الحاسوب كأداة يتم من خلاها 
حفظ ملفات الطلبة» وتسهل عمليات قبوهم وتسجيلهم» وإصدار شهادات 
الأنجاح والتخريج» وعمل إحصائيات وإصدار التقارير» والمساعدة في عمل 
الجداول المارسية وجداول الحصص رقوائم الُدرّس المختلفة» كذلك يمكن 
استخدام الحاسوب في تسهيل عمليات المراسلات وتخزينها وطباعتهاء إضافة 
للعديد من التطبيقات الإدارية والتنظيمية على مستوى الفصل الدراسي» 
كاستخدامه في طباعة التقارير والامتحانات وتطبيقها وتصحيحهاء ورصد 
الدرجات رتخزينهاء وحفظ البيانات المتعلمَة بالطلبة والكتب والحاضرات 
(سلامة؛ وأبو رياء2002). 

٠‏ ويؤكد نيلسون (0۸,1992ء[ع) أن الحاسوب يُسهّل مهمات الإدارة 
الدرسية والصفية على حذ سواء» وذلك جحفظ ملفات الطلاب الق تحتوي 
معلومات عنهم» کما یمکنه حفظ علامات الطلاب وحساب معدلاتهم» وقد 
دخل الحاسوب مؤخراً في جال عمل الامتحانات» حيث يقوم بتسجيل 
استجايات الطالب وتخزينها وتقويها ومن ثم إعلان نتيجته. 
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3.1.2 الحاسوب كڪهدف تعليمي: 

والمقصود هنا أن درس الفاهيم المتعلقة بعلوم الحاسوب كمقررات 
دراسية في ختلف مراحل التعليم» ويعتمد تصميم المناهج التعليمية المتعلقة 
بالحاسوب وتحديد حتوى مقرراتها بدرجة كببرة» على آهداف هذه المناهج 
والصف والمرحلة الراد إدخال الحاسوب إليها. 

وقد صنف الخوري(1996) مقررات الحاسوب بحسب أهدافها إلى 
ثلاث فئات : 

[- مقررات لتقديم البادئ والمعلومات الأساسية المتعلقة 
بالحاسوب بهدف نشر المعرفة في امجتمع» وتكوين ما يعرف بالثقافة 
الحاسوبيةء وذلك لتقليص الفجوة المعلوماتية بين طبقات الجتمع أو 
بين الجتمع والجتمعات الأخرى. 

2- مقررأت لنشر استخداإمات الخاسوب في خختلف القطاعات 
المهنية بهدف تطوير التطبيقات للحاسبات والاستفادة من تقنياتهاء 
وذلك بإكساب المستخدم المهارة في أداء عمل يعتمد بصورة مباشرة 

على الحاسوب. وتنضمن هله المقررات تشغيل أجهزة الحاسبات 
) والأجهزة ههاء وأاستخدام لغات البرمجة المختلفة» كذلك تتضمن 
مجالات صناعية تعتمد على ا ماسوب مثل العديد من الأ جهزة الطبية. 
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3- مقررات دراسية متعمقة لدراسة علوم الحاسبات ونظم 
المعلومات» کعلم فانم بذاته بهدف تأهيل التخصصين في تلف علوم 
وتقنيات الحاسوب» وتشمل مقررات مثل: هندسة البرمجيات وتصميم 

. لغاث البرججة ونظم التشغيل: 

وئبرز الدراسات الاجتماعية كفرع من فروع المعرفة من أكثر الميادين الق 
كن الإفادة منها في مجال تقنية الحاسوب كأداة مساعدة للبحث. 
کولد(1997). 
4.2 التدريس مساعدة اkزlڊgوب:) Computer Assisted‏ 
(Instruction‏ 

لاقى الحاسوب في البداية عدم استحسان في استخدامه كوسيلة 

تعليمية وكان مبرر المعلمين أنه تم تغليم أجيال كثيرة دون استخدام هذه الآلة 
وآنه ليس هناك داع لاستخدامها. وسرعان ما تغيرت وجهة نظرهم وأصبحوا 
مقتنعين بنجاح الحاسوب كوسيلة تعليمية داخل غرفة الصف والحاسوب 
كوسيلة تعليمية ينفرد خنصائص تيز عن سائر الوسائل الأخرى كالتلفاز 
والأفلام السينمائية في قدرته على التفاعل مع التعلم وقبول استجاباته» كما 
يعمل على توفير الوقت ويخلق مثيرات وتعزيزات للمتعلم» وآثبت قدرئه 
على تحسين تحصيل الطلبة وتعزيز دأفعيتهم للتعلم (1987,رع1نة8). إلا آنّ 
استخدام الحاسوب كوسيلة E E‏ بشکل e‏ 
نكاليفه» من تجهيز ختبرات وشراء أجهزة وتصميم برمجيات. 
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5.2 مواصفات الير مجيات التعليمية الجيدة: 
يلخص النجار والهرش وغزاوي والنجار (2002) مواصقات البرمجية 
التعليمية ما يأتي: 
1- أن تصاغ الأهداف بعبارات سلوكية محددة وواضحة يسهل 
قیاسها. 
2- أن تحتوي البرجية على مثيرات بحب انتباء الطالب من 
خلال الأصوات والأشكال والألوان. 
3- آن تخلو البرمجية من الحشو اللغوي الذي يؤدي إلى الملل 
4- أن تساعد على تفعيل دور المتعلم من خلال الأمثلة 
والأسئلة الواردة . 
5- تيح للمتعلم التحكم فيها من خلال العرض والتنقل بين 
عناصر الرجية. 
6- أن يكون التقويم متنوع ومستمر ومنبثق من الأهداف 
EA‏ 
7- توي على تعزیز وعقاب مناسبین. 
8- أن تيح للمتعلم فرصة المشاركة والتفاعل الإيجابي مع 
مأدتها ألمعروضة. 
9- أن تكون خالية من أي تحيز لعرق أو جنس أو لون. 
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6.1.2 التعلم الفردي: 

نظراً لما يشهده العصر الحالي من انفجار معرفي وتكنولوجي وسكاني» 
وما فرضه ذلك من أعباء سواءٌ على مستوى الفرد- لكثرة ما يجتاجه من 
معلومات - أو على مستوى الدولة» ولكثرة الراغبين في التعلّم» فإن الحاجة 
باتت ملحة أكثر من ذي قبل إلى التعلم الفردي الذي يعد أحد الأساليب 
التعليمية التي ظهرت لتواكب متطلبات هذا العصر(حسن1994). فلم يعد 
مفهوم التعلم كما معيناً من المعلومات التي تُحشى بها عقول المتعلمين» بل 
أصبح يهدف إلى إكتساب الدارسين الهارات والقدرات التي تمكنهم من 
الحصول على العلومات والمعارف الإنسانية بأنفسهم» وبالتالي إمكانية 
مواصلة العملية التعليمية اعتماداً على الذات. (جامل»1998). 

لقد برز التعلم الفردي كحاجة أساسية لتطوير التربية وفلسفة الحياة 
التربوية الديثة بسبب عصر العلم والتقدم التكنولوجي(معمد.2004). 
وبرى روجرز (۸08815,1984) وهو من أصحاب المدرسة الإنسانية أن 
العلم ما هو إلا وسيط يسهل عملية التعلم للمتعلم» وأن التعلّم الحيد الذي 
يستند إلى الرغبات والاستعدادات والميول رالقدرات هو أفضل تعلیم کونه 
يعتمد ذاتية المتعلم الفرد وهدف التربية هو تكوين الشخصية المتكاملة» ويرى 
كذلك ضرورة تركيز العملية التربوية حول المتعلم إذ آنه محورها والمسيطر 
على متغيراتها وإعطاء الحرية للمتعلم في تقرير ما يريد أن يتعلمه. 
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بينما يرى الاتجاه المعرفي أن التعلم الحاصل عن طريق الاستكشاف الموجه 
ذاتباً يعد تعلماً له معنا الحقيقي كونه يشجع التعلم على اكتشاف المفاهيم 
اة زوه الشكاوةت و بجلها من خلال نشاطه الذاتي سعياً 
للوصول إلى المعرفة من خلال إشبأع حاجاته واهتماماته (محمدء 2004). 
لقد تعددت تعريفات التعلّم الفردي ومنها ما ذكره بياجيه المشار إليه 
في (عيسى»1988ص 323)» فقد أشار بصورة واضحة إلى أهمية التعلّم 
الفردي في عملية إلتعلّم بقوله: إنني مُقتنع أن الشخص يستطيع أن يُطوّر 
طريقة رائعة مساعدة في التعلّم» وذلك بإعطاء المتعلّم جهازأً ليْجري عليه 
تجارب ما يُمكنه من اكتساب أشياء كثررة بنفسه" ) 
وكذلك من التعريفات ما ذكره نشوان(1997).حيث وضح مفهوم 
التعلم الفردي على أنه التعلّم التمثل في تعديل سلوك المتعلّم نتيجة لاكتساب 
العارف والمهارات العملية والاتجاهات والقيم عن طريق قيام المتعلْم تفسه 
بكافة متطلبات التعلّم: من دراسة ذاتية وتنفيذ للأنشطة التعليمية والتعلمية 
والقيام بعملية التقويم الذاتي. 
أما أبو دياك(1995) فقد نظر إلى التعلّم الفردي فهو أسلوب تعليمي 
يهدف إلى الاهتمام بالفرد المتعلم والتركيز عليه في عمليتي التعلم والتعليم 
والعمل على تصميم برامج تعليمية مجموعات من الأفراد تراعي ما بين 
التعلمين من فروق فرديةء وكذلك وضع أنشطة تعليمية تساعد كل متعلم 
على بلوغ الأهداف التعليمية التي تم وضعهاء بالطريقة والسرعة الناسبة له. 
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ويذكر الحيلة(1996) أن التعلّم الفردي عساعدة الحاسوب يتسم بعدد 
من الخصائص يُلخصها بالاتي: 
1- الحاسوب يسمح للتلميذ بالتعلّم حسب سرعته الخاصة. 
2- إن الوقت الذي .يستغرقه التلميذ في عملية التعلَّم أقل في 
هذه الطريقة منه في الطرق التقليدية. 
3- أن الاستجابة الجيدة للمتعلم يقابلها تعزيز وتشجيع من 
قبل الحاسوب۔ 
4- پمکن التلاميذ الضعاف من تصحيح أخطائهم دون 
الشعور بالخجل من زملائهم. 
5- يوفر الألوان» والموسيقى» والصور المتحركة ما بجعل عملية 
التعلّم أكثر متعة. 
6- الحاسوب يوفر تعلّماً للتلاميذ بغض النظر عن توفر المعلم 
و عدم توافره وفي آي وقت يشاءون» وفې أي موقع. 
ومن خلال مراجعة الباحث لعدد من تعريفات التعلم الفردي استخلص 
الباحث مايلي: 
1- يرتكز التعلم القردي على الفرد كاساس في العملية 
التربويةء ويشتمل على الإجراءات التى تُعلم الفرد وفق امكاناته 
وقدراته مع مراعاة الميول والاتجاهات. 
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2- يؤكد التعلّم الفردي على المرور بالخبرات والشعور بالثقة 
ف النقس»› حیث أن المتعلم يلس نتائج عمله بنفسه» ويتحل القرار 
بإكمال التعلّم بنفسه. 
3- دور العلم في التعلّم الفردي موجه ومرشد للطالب. 
4- يحدد التعلّم الفردي أهدافاً تنسجم وقدرات الفرد 
وحاجاته. 
5- يؤكد التعلّم الفردي على أن يتعود إالطالب حل مشاكله 
بنفسه وبالطرق المناسبة. 
6- يوفر التعلّم القردي الوقت والجهد ويراعي الميول ويتلقى 
الإرشاد والتوجيه في جو بعيد عن الحرج. 
2.. التعلم بالمجموعات: 
التعلّم بالجموعات إحدى طرق التدربس التي جاءت بها الحركة التربوية 
المعأصرة» والتي أثبتت البحوث والدراسات آثرها الاججابي ف التحصيل 
الدراسى للطلبة (مرعى والحيلة2002). 
وقد تطور التعلّم بانجموعات نتيجة تطور الفكر الإنساني ونجد بداياته في 
الفكر الإغريقي» غير أنه في عام 1916 كتب جون ديوي كتأب الديقراطية 
والتربية بين فيه أن حجرات الدراسة يجب أن تكون مرآة تعكس ما يجري في 
انجتمع الأكبرء وبعد ذلك بسنوات طويلة طوّر هربرت ثيلين 1960 إجراءات 
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أكثر دقة لمساعدة التلاميذ على العمل في جماعات» وعمل في هذا الجال بجيث 
قدم أساساً تصورياً للتطورات الجديدة في تعلمٌ الجموعات (جابر.1999). 

يقوم التعلم بالجموعات على ترتيب الطلبة في مجموعات وتكليفهم 
بعمل أو نشاط يقومون به مجتمعين» وتعود هذه الطريقة بالفوائد الجمة على 
الطلبة المشاركين فيها بصورة ابجابيةء وقد أكد الباحثون الفوائد التي يجنيها 
الطلبة منها: تحقيق الذات» تشكيل اتجاهات ايجابية مرغوب فيهاء إتاحة 
الفرصة للطلبة للتحدث في مواضيع متلفة» كما أن التعليم بُحذث في أجواء 
مريجة» خالية من التوثر» ترتفع فيها دافعية الطلبة إلى أعلى حدّ نمكن 
(سمارة1998). | 

ويُعرّف مرعي والحيلة(2002) التعلم باٰجموعات على آنه ترتيب 

الطلبة في مجموعات» وتكليفهم بعمل أو نشاط يقومون به جتمعين متعاونيين 
معا من أجل تحقيق هدف أو أهداف تعلّمهم الصفي بجيث ينغمس كل أعضاء 
الجموعة بتعلّم الادة التعليمية. ۰ 

ویری كانتون(1989 ,۳4«0) أن التعلّم بامجموعات طريق تعلم 
الفريق من خلال استرائيجية تجعل الطلبة يعملون في مجموعات لتحقيق 
أهداف وواجبات عديدة ومتنوعة» وعد التعلّم من خلاها متعة» فكل عضو 
له دور معيّن» ولکل درس خطوات عغددة جب إتباعھاء كما يتم تقديم 
التغذية الراجعة المناسبة من قبل العلّم لكل مجموعةء ليتاكد من أن الأهداف 
قد حققت. 
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بعد التعلّم بالجموعات صالحاً لجميع المراحل الدراسية وكافة 
التخصصات والمواضيع» ويعتمد نجاحه على توافر الحوافز عند الطلبةء كما أن 
التعلَّم بانجموعات لا ينجح بمجرد تطبيق فكرة التعلّم بالجموعات بل يعتمد 
على كيفية تطبيق هذا الأسلوب ومدى وعي من يطبقه 
بأبعادە(S1avi0,1991(.‏ 


er 


ec)1993(‏ ط101 أن التعلّْم بالجموعات لا ينجح بمجرد وضع الطلبة في 
مجموعات حيث يجب على المعلمين أن يكونوا على وعي كامل بكيفية تقديم 
المواقف التعليمية المطلوبة بشكل بجعلل الطلبة متعاونيين داخل الجموعة» كما 
حب مراعاة عدة عناصر متلفة أهمها الاعتماد المتبادل بين أفراد الجموعة 
ومسؤولية كل فرد ضمن الجموعة» ومسؤولية الجموعةء وتعزيز التفاعل بين 
الأفراد وتعلّم مهارات التفاعل وما إلى ذلك. 

فیری الخليلي (1996) آن عدد آفراد امجموعة يتراوح بين أربعة إلى ستة طلبةء 
بينما يرى العبوني (2003) أن عدد آفراد المجموعة يتحدد تبعاً لأهداف 


بیلما یری جونسون وھوليوبىyك‏ &.,01§ JoORhNS0۸, J01‏ 


الدرس. وقدرات الطلبةء ونوعية المهام والمستوياٽ» وعدد الطلبة ف ابف» 
ومدى توافر الإمكانيات والأدوات اللازمة لإنجاح التعلَّم بانجموعات؛ 
وتکون ما بين ثلاثة إلى ستة طلبة. . 
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ومن خلال مراجعة الباحث لتعريفات التعلّم بالجموعات خرج الباحث 


1- يستهدف التعلّم با مجموعات تحقيق تأثبرات تعليمية أبعد 
من التعلّم الأكاديي» وخاصة تلمية وتحسين التقبل داخل الجماعة 
والمهارات الأجتماعية. 

2- التعلّم بالجموعات يُدخل الطلبة في أجواء متعة ومريحة 
يستطيع الطالب من خلاها التعلّم بشكل أفضل. 

3- يؤكد التعلم بالجموعات على أن لكل متعلم دور عليه 
القيام به في إطار انجموعة بجيث ينتهي العمل بكل متكامل من 
الإنتاج. 

4- التعلّم بالجموعات بُخرج المعلم من الدائرة التقليدية 
(مَلقّن) إلى أبعد من ذلك يث يصبح موجَهاً ومرشدا للطلبة. 

8...2 التفكير الإبداعي: 

شهد الأردن حركة قوية لتطوير نوعية التعليم في جميع مستوياته وتحسينها 
بوجه عام» وذلك لتحقيق النهضة العلمية الحديثةء ورفع مستوى التعليم 
وتؤكد فلسفة التطوير التربوي في الأردن ضرورة توجيه العملية التربوية 
توجيهاً ينمي في شخصية التعلم القدرة على التحليل والتفسير والمبادأة 
وال بداع. (وزارة التربية والتعليم.1994). ومن آبرز آهداف مشروع تطوير 
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ناهج المدرسية في وزارة التربية والتعليم: تنمية مهارات التفكير العلياء 
وتنمية التفكير الإبداعي عند المتعلمين. (مسلم1994). 

ويعد التفكير الإبداعي من الأهداف التربوية المهمة التي تسعى الدراسات 
الاجتماعية إلى تحقيقهاء من خلال إتاحة الفرص في كل وحدة من الوحدات 
التعليمية لتحديد أبرز القضايا والمشكلات البحئية فيهاء وطرح الأسئلةء 
والبحث عن معلومات متلفة» وتنظيم !لأفكار واقتراح الفرضيات الناسية 
وانحتبارها بطريقة فاعلة (القاعود»199). 

ويرى كثير من الباحثين الذين تعرّضوا في كتاباتهم موضوع الإبداع أن 

مهارات الإبداع يكن أن تتحسن بالتدرّب والممارسة والتعلم» عن طريق 
الفرص والمواقف الثيرة للتفكير. والتي تتطلب من الطالب تشغيل ذهنه فيها 
لفهما أو للها أو إبداع شيءٍ جديد منهاء وذلك من خلال بناء برامج خاصة 
مستقلة عن الواد الدراسية تهدف إلى تعليم الإبداع 
layرDiakiduy,1999).4l(‏ 

أما تعريفات الإبداع من الناحية الاصطلاحية فقد اختلفت رتعددت» 
فاك العرة هن ارفاك ال فارعا الا ووفك مت ن اة 
جاور رئيسة هي: 
الحور الأول: 

مفهوم الإبداع بناءٌ على أساس الإنتاج .)۴٣٣١1٥۲‏ ظهر العديد من 
التعريفات لفهوم الإبداع ضمن هذا الحور» ومن الذين عرفوا الإبداع ضمن 
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هذا الإطارہیرس(۲۹٤٣)‏ وشتین(1ع51) المشار إليهما ف 
الدريي(1982»ص163) حیث يقول برس ذه القدرة على تچنٻ الروتين 
العادي والطرق الاعتيادية في التفكير ت إنتاج جدذید أو عبر شائع کن تلفیذه 
وتحقيقه ويعرف شتين» الإبداع بأنه القدرة على إنتاج شيء جديد ومقبول 
ونافع يحقق رضا مجموعة كبيرة من الأفراد في فترة زمنية محددة» ومن خلال 
تعريفات برس وشتين السابقة تبين للباحث أن هذه التعريفات تركز على 
بعضصس النواتج اللإبداعية والتي تتميز يز بالحدة والأصالة. 
احور الثاني: 

مفهوم الإبداع بناءً على سما الشخصية المبدعة ويأتي مفهوم الإبداع 
ضمن هذا الحور من خلال تعريف جيلفورد (١۲٥اسا6)‏ المشار إليه في 
الإنتاج منه خاصية فريدة» هي تعدد الإجابات المقدمة التي لا ت رذها 
المعلومات والأفكار المقدذمة. 
الحور الثالث: 

مفهوم البداع على آساس أنه عملية(۴۹5٥۳۲0)‏ فقد عرف تورانس 

(8 ا0آ ) الإبداع ضمن هذا الإطار بقوله أنه عملية إدراك للتغيرات 
والاختلال ف العلومات والعتاصر الغقودة والبحث عن الدلائل والمۇشرات 
ف لوقف ووضع الفروض حوها وحول له الدلائل والمؤشرات» واختبارها 
والربط بين النتائج» وإعادة أختبارهاء وإجراء التعديلات المناسبةء ثم إعادة 
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اختبارها للتوصل إلى النتائج المتنوعة وتقديمها للآحرين ,1963, ٠۲٣4٣٥۴‏ ]) 
p.454)‏ 
احور الرابع : 

مفهوم الإبداع ناء على البيئة المبدعة(101 5114 عC۲03)1۷)‏ ويقصد 
بها جميع الظروف والعوامل والمواقف المختلفة التى تساعد على تنمية القدرات 
الإبداعيةء وتقسم هذه الظروف إلى قسمين هما: 

1- ظروف عامة: ترتبط بامجتمع وثقافته بصفة عامة تورانس 
(1980.ص ص173-165). 

٠‏ ظروف خاصة: ترتبط با مناخ الذي يجب أن يتوافر في 
الدرسةء وهو يساعد كلاً من المعلمين والمديرين والمشرفين والتربويين 
على توفبر الظروف لتلمية الإبداع وقدرات التفكير الإبداعي عند 
لمتعلمين (الدريني» 1982ء ص166). 

يلاحظ من التعريفات السابقة أن لفهوم الإبداع جوانب متلفة بدا 
بنشاط العمليات العقلية» والسمات التي تيز الأفراد ذوي القدرات الإبداعية 
العاليةء ومروراً بمراحل العملية الإبداعية الق تخد جال لعدد من البحوث 
والدراسات التربوية والنفسية التي ما زالت موضعاً للاختلاف بين الباحثين 
التربويين وعلماء النفس» وأدى هذا الاختلاف في التعريفات إلى تعدد أساليب 
التعلّم وتنوعهاء من أجل التغلب على المشاكل التي تحول دون تنمية التفكير 
الإبداعي أدى الطلية. 
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وقد تبنت هذه الدراسة احور الرابع أي مفهوم الإبداع بناءٌ على البيئة 
المبدعة (جيع العوامل والظروف الق تساعد على تنمية القدرات والمهارات 
الإإبداعية). 

ومن خلال مراجعة الباحث الأدب التربوي الذي تناول مفهوم 
الإبداع ومهارات التفكير الإبداعي» لا بد من التععرف على مهارات 
التفكير الإبداعسي: (95-98.صcTorrance,1963.p Eulie,1984‏ 
«Aggarawl, 1994,pp.421-422.Woolfok, 1990,p145 «,p.31‏ 
جروان. 2002. ص 86-84 السرور.2002» ص ص120-117. 
حنورة 2003 . اهويدي وجمل»ء 2003 الكناني.2005). 


وسنتناول هنا مهارات التفكير الإبداعي الأكثر شيوعا وهي كالآتي: 
أولا: الطلاقة (رcعں]۴):‏ 
نتضمن الجانب الكمي من الإبداع ويقصد بها قدرة الفرد على إنتاج 
أكبر عدد عكن من الأفكار أو الإجابات في وحدة زملية معينة وتقاس بعدد 
الاستجابات وسرعة صدورهاء وهناك أربعة آنواع لأطلاقة وهي 
1- الطلافة اللفظية: وتستهخدم لونتاج اکر عدد ممکن من 
الألفاظ تنوافر فيها خصائص وشروط معينه. 
2- طلافة التدأعي: وهي قدرة الطالب على إنتاج آکر عدد 
من الألفاظ أو الكلمات الترابطة معا بنغمة وإحدة أو بعلد الحروف 
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أو البدايات أو بنهايات تتوفر فيها شروط معينة من حيث المعنى 
كالتشابه والتضاد أو علاقة الجزء بالكل. 

3- الطلاقة الفكرية : وهي ذكر أكبر عدد من الأفكار يتوافر 
فيها شروط معينة في زمن محدد ولا يؤخحذ في الاعتبار نوع هذه 
الأفكار لأن النوع أو الكيف من اختصاص مهارة الأصالة. 

4- الطلاقة التعبيرية: وهي القدرة على التفكير السريع في 
الكلمات التصلة اللائمة لموقف معين» لصياغة الأفكار السليمة 
وإصدار أفكار مترابطة في موقف مدد على أن تتصف هذه الأفكار 
بالوفرة والتنوع والغزارة (حنورة2003). 

شانيÎً:‏ اk)رونa :)(Flexibiliy)‏ 
تئل الجائب النوعي من الإبداع ويقصد بها قدرة الفرد على نويع 
الأفكار التي يأتي بها وفقاً للموقف الذي يتعرض له» فتشير إلى درجة إالسهولة 
التي يخير بها الفرد موقا ماء أو وجهة نظر عقلية معيلة: فالمتعلم الذي يقف 
عند فكرة أو طريقة معينة يعد أقل قدرة على الإبداع من المتعلم المرن القادر 
لن الو يت بكرن فلك شررر به اتر خن ذلك :بارین 

الآتيين: 

قدرة الفرد على إعطاء عدد متنوع من الاستجابات التي لا نة تنتمي إلى فئة 
أو إلى مظهر واحدء وإنغا تنتمي إلى عدد متنوع» أي أن الإبداع أكثر من شكل 
ويعرف هذا المظهر بالمرونة „(Spontaneous Flexibility)islaldl ã‏ 
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آما المرونة التكيفية(ر)1ا1ط×ع۴1 ءi۷امهلAd)‏ فتشير إلى قدرة 
الفرد على تغيير الصورة الذهنية التي ينظر من خلاها إلى حل مشكلة 
محددةء فإذا لم يظهر هذا السلوك يفشل الفرد في حل المشكلة أو مواجهة 
الموقف (الكناني2005). 
خاکثاً: !لڈٹصاڌa Originality)‏ 

وتعي قدرة الفرد على إنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار غير الشائعة أو 

الاهرة أو ذات الارتباطات البعيدة با لوقف الذي يتعرض لهء وملاءمته لطبيعة 
المشكلة المعروضةء ومن الاختبارات الى تكشف عن هذه القدرات تلك التي 
تتطلب من المفحوص أن يقدم عناوين ميزة لقصة أو أن يفكر في عدد من 
النتائج المترتبة على حدوث أمر غير عادي أو التعامل بمهارة مع لغز من 
الألغاز المقدمة بشكل يساعده على الحل (المويدي» وجملء2003). 

بناءٌ على ما تقدم يمكن القول أن الإبداع يتضمن مجموعة من القدرات 
العقلية أهمها: الطلاقةء والمرونةء والأصالةء وهي قدرات عقلية متشأبهة على 
اعتبار أن جيع وسائل قياسها واختبارها تستدعي تنوعاً في الأجوبة وعليه 
يمكن تعريف الإبداع بأنه: عملية عقلية تبدأ جعرفة الفرد للموقف وتنتهي 
بتقديمه أفكاراً واستجابات جديدة غير مالوفة تمتاز بالطلافة والمرونة 
وألأضالة. 

يتضح مما سبق أن هناك حورين تدور حوهما الدراسة هما: الحاسوب 
كطريقة عامة للتدريس ويتفرّع منها أسلوبين من الأساليب الحوسبةء والحور 
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الثاني هو تلمية مهارات التفكير الإبداعي» حيث أصبح التفكير من أهداف 
الناهج الرئيسة في العصر الحديث» ونظراً لقلة الدراسات الى تناولت هذا 
الأوضوع» وخصوصاً في ميدان الدراسات الاجتماعية في الأردن فقد جاءت 
هذه الدراسة لسد النقص في هذا الموضوع. 
2 الدراسات السابقة: 

يتناول هذا الجزء الدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع الدراسة 
اخالية وتسهيلاً لدراستها وربطها بالدراسة الحاليةء فقد تم تقسيمها إلى 


قسمين وعلى النحو الآتي: 

أولاً: الدراسات التي تناولت أثر التعليم الحوسب في تنمية مهارات 
التفكير الإبدأعي. 

ثانياً: الدراسات التي تناولت اثر التعلّم الحوسب الفردي والتعلم 
الحوسب بالجموعات في التحصيل. 
2 الدراسات التي تناولت أثر التعليم الحوسب ني تنمية مهارات 
التفكر الإبداعي. 


قام کل من جورمان وہورن (501۲,1983ا & 60۲۳04۸)) ہدراسة 
الإبداعي» على عينة من (۲60) طالب من طلبة الصف السادس الابتدائي 


بمدرستين من مدأرس مديiة (Bettsbridge)‏ بر qlIYة (Pennsylvania)‏ 
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الأمريكية» حيث قام الباحثان بتطبيق اختبار تورانس(صورة الألفاظا) على 
شكل اختبار قبلي» ثم شرع الباحثان بتطبيق برامج لغة (1080) على جيع 
أفراد العينة لمدة (10) أسابيع» ثم خحضع الطلبة لاختبار بعدي( تورانس 
للتفكير الإبداعي صورة الألفاظ آ) وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين الاختبار القبلي والبعدي ولصالح الاختبار البعدي» وقد 
أوصى الباحث باستخدام لغة (1080) في تنمية التفكير الإبداعي. 

كما أجرى كلمنتس (1991,كرء”عا) دراسة هدفت إلى معرفة أثر 
التدريب على لغة اللوغو باستخدام الحاسوب في تنمية مهارات التفكير 
الإبداعي» وتكونت عينة الدراسة من (153) طالباً من الصف الخامس» منهم 
(74) طالب و(79) طالبةء ونم توزيع الطلبة على مجموعتين الأولى تجريبية 
والثانية ضابطةء وقد تلقى أفراد المجموعة التجريبية تدريباً على لغة (0عها) 
دة ثلائة شهور بواقع ثلاث حصص انوا ثم قام الباحث بتطبيق اختبار 
(تورانس للتفكبر الإبداعي)ء وتوصلت الدراسة إلى أن هناك فروقاً ذات دلالة 
إحصاأئية بين الجموعتين في تنمية مهارات التفكير الإبداعي ولصالح الجموعة 
التجريبيةء أما بالنسبة إلى الجنس فقد أشارت الدراسة إلى وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية ولصالح مجموعة الإناث على مهارة الطلاقة والمرونةء بينما م 
جد فروق ذات دلالة في تلمية مهارة الأصالةء وقد أوصى الباحث بضرورة 
استخدام لغة (1020) في تنمية مهارات التفكر الإبداعي. 
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وأجرت الرواني(1990) دراسة هدفت الكشف عن العلاقة بين 
استخدام الحاسوب ني التعليم وتنمية التفكير الإبداعي لدى تلاميذ مرحلة 
التعليم الأساسي» وقسمت عينة الدراسة إلى مجموعتين من الأطفال في الصف 
الرابع الأساسي» وتنتمي هذه العينة إلى مدرستين خاصتين» المجموعة الأولى 
وعددها(35) طالباً وطالبة من المدرسة التي تستخدم الحاسوب في التعليم» 
والجموعة الثانية وعددها (37) طالباً وطالبة من المدرسة التي لا تستخدم 
الحاسوب في التعليم» استخدمت الباحثة إاختبار تورانس للتفكير الإبداعي 
الصورة الشكلية في بداية العام الدراسي» وتبين أن الفرق بين متوسطي أداء 
الجموعتين على القدرة الكلية لاختبار التفكير الإبداعي دال إحصائباً عند 
مستوى الدلالة (۵=0.05) آي أن طلبة امجموعة الضابطة أكثر إبداعية من 
طلبة الجموعة التجريبيةء وترى الباحثة أن ذلك يعود إلى الطرق التربوية 
المستخدمة داخل المدرسة u‏ مرور عام دراسي قامت الباحثة باستخراح 
المتوسطات الخسابية والانحرافات العيارية» وتبين أن الفرق بين متوسطي أداء 
الجموعتين على القدرة الكلية لاختبار التفكير الإبداعي دال إحصائياً عند 
مستوى الدلالة (0=0.05) ولصالح امجموعة التجريبية وذلك يعود 
لاستخدامها الحاسوب في التعليم. وتوصلت الباحثة إلى أن طلبة انجموعة 
التجريبية التي تستخدم الحاسوب دليل على فاعلية استخدام الجحاسوب في 
تنمية التفكير الإبداعي. 
وهدفت دراسة کوزنس وروس (۸088,1993 )Cousi0s 21d‏ إل 
معرفة أثر استخدام الحاسوب كأداة لتطوير قدرات التفكير الإبداعي لدى 
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الطلاب» فكانت عينة الدراسة مكونة من (483) طالباً في الصف التاسع 
والعاشرء تم تقسيمهم إلى أربع مجموعات: الأولى جريبية تعلّمت المهمات 
اطاسونة الخاصةء والثانية جريبية دوست الجغرافيا بطريقة التعلم الجماعيء 
والثالثة تجريبية تعلْمت مهمات دراسية شاملة للحاسوب» ومجموعة ضابطة 
حول ثقافة الحاسوب بشكل عام. وكانت النتائج دالة إحصائياً لصالح 
الجموعة التي تعلّمت الهام الحاسوبية الخاصة والجموعة التي غات همات 
دراسية شاملة للحاسوب مقارنة بالجموعتين الأخريين» وبدلالة أكبر لصالح 
الجموعة ذات المهمات الخاسوبية الخاصة مقارنة بامجموعات ذات المهمات 
الشاملة» وفسّر الباحث هذه النتيجة إلى تعقيد البرمجيات في الجموعة ذات 
المهمات الحاسوبية الخاصة التي تعمل على إعاقة تفكير الطلاب» نما يتطلب 
مزيداً من الجهد الذهني الذي کی عل اا اکر الإبداعي. کما ا 
الدراسة دلت على أهمية التعليم عبر الحاسوب» ومدلولات إيجابية لبيثة تعليم 
محوصية مناسبة. 

وأجرى القاعود وجوارنه(1996) دراسة هدفت؛ إلى الكشف عن أثر 
استخدام الحاسوب ني تنمية مهارات التفكير الإبداعي» وتكون تمع 
الدراسة من طالبات الصف العاشر الأساسي في الأردن» وتكونت عينة 
الدراسة من شعبة صفية في مدرسة بنات إربد الثانوية» وخضعت لاختبار 
تورانش للتفكير الإبداعي قبل التجربة» ثم تعلمت وحدة (الأردن) بوساطة 
برنامج تعليمي ممحوسب» وبعد ذلك خضعت لنفس الاختبار» وبعد إجراء 
التحليل الإحصائي توصلت الدراسة إلى: عدم وجود فروق ذات دلالة 
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إحصائية بين متوسط أداء الطالبات على الاختبار القبلي» ومتوسط أدائهن 
على الاحتبار البعدي في عنصر الطلاقة» وكذلك توصلت إلى وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية بين متوسط أداء الطالبات على الاختبارات القبلية» 
ومتوسط أدائهن على الاختبارات البعدية» على كل عنصر من عناصر المرونة 
والأصالة» وعلى الإبداع الكلي» لصالح الاختبارات البعدية» وقد أوصت 
الدراسة بضرورة تعميم تجربة إدخال الحاسوب في التعليم» واستخدامه في 
جال تدريس الجغرافية. 

وهدف شهاب (1999) من دراسته معرفة أثر استخدام الحاسوب في 
تنمية التفكير الإبداعي لدى الطلبة في الأردن» وتكونت عينة الدراسة 
من(98) طالباً وطالبة بالتساوي» تم اختيارها بطريقة عشوائية من طلبة جامعة 
البرموك» وجامعة العلوم والتكنولوجيا في مستوى السنة الأولى» وم تقسيمهم 
إلى مجموعتين بالتساوي إحداهما ضابطة لم تستخدم الماسوب والأخرى 
تجريبية استخدمت الخحاسوب» وتم تطببق اختبار تورأنس بصورته الشكلية» وم 
توزيع الاختبار في بداية العام الدراسي: ثم أعيد الاختبار نفسه بعد فترة زمنية 
كافية» وخأص الباحث إلى أن استخدام الحاسوب في التعليم يؤدي إلى تنمية 
التفكير الإبداعي على مستوى الأصالة والتفاصيل» في حين آنه ذو اثر سلي 
على مستوى المرونةء ور يؤثر سلباً ولا إبجاباً على مستوى الطلافة. 

وئمثل دراسة ویلر وویت وبرومغيلد ) & Wheeler, Waite‏ 
)Br 0me ,02‏ دراسة استكشافية لإمكانية تطوير التفكر اللإبداعي 
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لدى الطلاب من خلال تقنية الاتصال والعلوماتية )[١(‏ ضمن مدرسة في 
ريف جنوب غرب إنجلتراء حيث تتميز تلك المدرسة بتوفير حاسوب وشبكة 
إنترنت لكل طالب لديها ضمن الصف السادس الابتدائي» حيث تراوحت 
أعمارهم بين (11-10) عام» تم مقابلة الطلاب لمعرفة النشاطات التي يقومون 
بها على مدار السئة الدراسية» بينت هذه الدراسة بعض النتائج حول الخفگر 
الإبداعي عبر عدد من المهمات التحريرية التي قاموا بها حيث م استخدام 
موذج الإبداع ضمن ثلاثة نشاطات مرتبطة مع بعضها البعض كالاآتي: حل 
المشكلات. التكامل الإبداعيء» التفاعل الاجتماعيء وتمثل تلك الدراسة نتائج 
جديدة حول طبيعة الإبداع المرتبط بالحاسوب والتقئيات التعليمية الحاسوبية 
اللمارسة في البيئة التعليمية واستخدام أساليب الدراسة الُعززة حاسوبياً في 
تنمية التفكير الإبداعي. 

وأجرى العلي (2003) دراسة هدفت إلى معرفة اثر الشرائح الالكترونية 
على تنمية التفكير الإبداعي لدى عينة من طلبة جامعة اليرموك» وتكون 
مجتمع الدراسة ممن (862) طالباً وطالبة من طلبة معلم صف ممن يدرسون 
في جامعة اليرموك2003/ 2004. وتكونت عينة الدراسة من (25) طالب 
وطالبة من الطلبة السجلين في مساق (الحاسوب والتقنيات التعليمية) ليمثلوا 
مجموعة تجريبية و(25) طالباً وطالبة من مساق (العمل الجماعي في الطفولة 
البكرة) ليمئلوا مجموعة ضابطةء وتم تطبيق اختبار تورانس للتفكير الإبداعي 
صورة الأشكال (1)ء وبعد أن تم تطبيق الاختبارات القبلية والبعدية على كلتا 
الجموعتين» تم استخدام تحليل التباين المصاحب» وأظهرت النتائج وجود 
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فتروق ذات دلالة إحصائية (0.05=»)على اختبار تورائس لهارات 
التفكير الإبداعي الكلي» يعزى لتغير الدراسة (امجموعة) ولصالح المجموعة 
التجريبيةء وكذلك وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح الجموعة 
التجريبية على كل من: بعد أصالة تكوين الصور البعدي» وأبعاد الأصالة 
والطلاقة والمرونة البعدية لنشاطي تكملة الصور والخطوط المتوازيةء في حين 
أثه م تظهر فروق ذات دلالة إحصائية على بعد أصالة العنوان في النشاط 
الأول (تكوين الصور) يُعزى لتغير الدراسة (امجموعة). 
2 الدراسات التي تناولت أثر التعلّم المحوسب الفردي والتعلّم 
الحوسب بالنجموعات في التحصيل. 
قام تشانح(۳408,1990) بدراسة هدفت إلى استقصاء آثر استخدام 
الحاسوب بطريقة تعاونية على الاستيعاب القرائي في اللغة الأسبانية مقارنة 
بالطريقة الفردية. وتألفت عينة الدراسة من(113) طالباً مُسجلين في مساق 
تعلْم اللغة الأسبانية في الأكاديمية الجويّة في الولايات المتحدة للعام 1988 
وقد تم توزيعهم عشوائياً على مجموعتين: الجموعة الضابطة التي تمل مجموعة 
التعلّم الفردي» حيث درست الادة التعليمية باستخدام الحاسوب بطريقة 
فردية؛ وامجموعة التجرببية التي تمل مجموعة التعلم بانجموعات» حيث درس 
أفرادها المادة التعليمية باستخدام الحاسوب من خلال مجموعات تعاونية 
ثنائيةء وقد استغرقت عملية عرض الواضيع التعليمية نفسها على أفراد 
الجموعتين مدَّة أسبوعين» بعدها أخضع الطابة جيعهم لاختبار بعدي في 
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الاستيعاب القرائي مكون من (42) فقرة» وقد تبين من نتائج هذه الدراسة 
عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين الجموعتين التجريبية والضابطة» في 
الاستيعاب القرائي بمستوياته امختلفة. 

أما يوتاي(1992,ره)لا) فقد هدفت دراسته إلى معرفة أثر استخدام 
الحاسوب من خلال مجموعات تعاونية» في تحصيل الطابة الذين يعانون من 
صعوبات تعليمية في المهارات الكتابية ومن أعمار ختلفةء وقد تألقت عينة 
الدراسة من (172) طالباً من الصفوف: الثاني والثالث والرايع والخامس 
رالسادس تم توزيعهم بصورة عشوائية على جموعتين: الضابطة التي درس 
أفرادها باستخدام الحاسوب بطريقة فرديةء والتجريبية التي درس أفرادها 
باستخدام الحاسوب أيضاً ولكن من خلال مجموعات تعاونية» وقد استغرقت 
التجربة (12) اا ت ا بطاريات الاختبارات التربوية 
وألنفسية لکل من (107 (Woodcock & [o‏ کما مم استخدام اختہارات 
اللخة الكتابية. وقد تبيّن من نتائج الدراسة عدم وجود فروق دالة إحصاتياً بين 
نتأئج طلبة الجموعة التجريبية وطلبة الجموعة الضابطة» وكذلك أظهرت 
الدراسة عدم وجود فروق دالة إحصائياً على علامات الطلبة الأكبر سنا من 
ذوي الصعويات التعليمية. 

وأجرى افرش ومقدادي(2000) دراسة هدفت إلى المقارنة بين استخدام 
طريقة التعلّْم بالجموعات وطريقة التعلّم الفردي» في اكتساب الطلبة لهارات 
برنامج رر النصوص. ومدى قدرتهم على الاحتفاظ بها. وقد بلغ عدد 
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أفراد العينة (39) طالباً من طلبة البكالوريوس الُسجلين في مساق الحاسوب 
في كلية التربية والفنون جامعة اليرموك. موزعين على شعبتين: الشعبة الأولى 
وعد أفرادها (20) طالباً نمثل الجموعة التجريبية التي استخدمت طريقة 
التعلّم با مجموعات في تعلَّم مهارات برنامج مزر النصوص. أما الشعبة الثالية 
فتكونت من (19) طالباً» وتتل إلجموعة الضابطة التي استخدمت طريقة 
التعلّم الفردي في تعلّم مهارات برنامج رر التصوص. وفد تم إخضاع جيع 
أفراد العينة الدراسية لاختبارين (نظري وعملي) لقياس مدى اكتساب 
لطلبة لمهارات برنامج عغرر التصوص. وبعد إجراء العا لجة الإحصائية المناسبة 
توصلت الدراسة إلى النتائج الآئية: 
- توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط اكتساب الطابة لمهارات 
برنامج محرر النصوص االنظرية والعملية)» وذلك لصالح أفراد اتجموعة 
) - عدم وجود فروق ذات ولال إحصائية في متوسط احتفاظ إلطلبة 
بمهارات برنامج عرر النصوص في الاختبارين ¿ العملي والنظري» مع وجرد 
فروق ذات دلالة إحصائية في الاختبارين ككل ولصالح التعلّم بانٰجموعات. 
واجرى الزعي(2000). دراسة هدفت إلى معرفة أثر استخدام 
استراتيجية التعلم بالجموعات في تحصيل طلبة الصف العاشر الأساسي محتوى 
برنامج تعليمي محوسب» مقارنة بطريقة التعلْم الفردية من خلال الخحاسوب. 
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وتالفت عينة الدراسة من (72) طالباً وطالبة تم اخحتيارهم بالطريقة العشوائيةء 
ومن ثم توزيعهم على مجموعتين واحدة ضابطة والثانية تجريبية. 

وتكونت أداتا الدراسة من اختبار تحصيليء ومقياس للاتجاهات» وذلك 
لقياس اتجاهات الطابة نحو الحاسوب» وبعد التأكد من صدق أداتي الدراسة 
وثباتهماء قام الباحث بتوزيع مقياس الاتجاهات على جيع أفراد العينة قبل 
دراسة البرنامج التعليمي وبعد دراسته» کما قام بتوزیع الاختبار التحصيلي 
على :مجموعتي الدراسةء وذلك بعد الانتهاء من دراسة البرنامج الحوسب 
مباشرة» وبعد رصد نتائج الاختبار التحصيلي» وجحع البيانات المتعلقة 
باستبيانات مقياس الاتجاهات. وإجراء المعالحات الإحصائية المناسبة» أظهرت 
نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (» 
5) ني تحصيل الطلبة يُعزى إلى الطريقة» ولصالح طريقة التعلْم 
با لجموعات» كذلك أظهرت عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل 
الطلبة يعزى إلى الجنس. أما بالسبة للاقجاهات» فقد كشفت الدراسة عن عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات الطلبة نحو الحاسوب قبل وعد 
دراسة البرنامج التعليمي الحوسب» واتسمت هذه الاتجاهات بالايجابية» كما 
آله لا يوجد فرق دال إحصائياً بين اتجاهات الطابة نحو الحاسوب بعد إجراء 
التجربة يُعزى للنوع الاجتماعي» وني ضوء هذه النتأائج أوصى الباحث 
بضرورة الاهتمام بطريقة التعلّم بالجموعات من خلال الحاسوب. 


«' 


من خلال استعراض الدراسات السابقة نستنتج ماياتي: 
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1- هناك عدد من الدراسات أشارت إلى أهمية استخدام 
الحاسوب في تنمية التفكير الإبداعي الكلي منها: دراسة العلي 
)2003( ودراسة المرواني (1990) ودراسة ( ۸5 1أئCou‏ 
Wheeler & Waite & ) ãةسlرsy‎ (and Ross, 1993‏ 
Broomfield, 2002‏ )ودرا Clements,1991(‏ ) ودراسa‏ 
„(Gorman & bourn,1983)‏ 

2- اختلفت الدراسات في مدى تلمية الحاسوب لمهسارات 
التفكير الإبداعي (الطلاقةء الرونةء الأصالةء التفاضل) وعلى النحو 
التالي: 

آ- اشارت دراسة (۸۲8,1991ع۳عآح) إلى وجود فروق 

دالة إحصائياً بين الطلاب والطالبات في مهارني الطلافة 
والمرونة ولصالح مجموعة الطالبات: كما أشارت إلى عدم 
وجود فروق جوهرية بين الطلاب والطالبات في مهارة 

الأصالة. 

ب- شارت درأسة القاعود وجرارنة(1996) إلى عدم 

وجود فروق إحصائية على أداء الطالبات القبلي والبعدي في 

ا و و ق ا بين داهن القبلي 

والبعدي في عنصري المرونة والأصالة ولصالح الجموعة 
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ج- في حين أشارت دراسة شهاب(1999) إلى وجود فروق 
دالة إحصائياً في تنمية مستوى الأصالة والتفاضل لصالح 
الجموعة التجريبية. وان الحاسوب ذو أثر ساي في تنمية 
مستوى المرونةء وليس له أثر في تلمية مستوى الطلاقة. 
3- هناك دراسات أشارت إلى فعالية التعليم بالجموعات 
الحوسب في التحصيل مثل: دراسة أهرش ومقدادي(2000)» 
الزعي(2000). 


4- وآشارت دراسات آخری عدم وجود فروق بين التعليم 

الحوسب الفردي والتعليم المجحوسب بامجموعات مثل: دراسة 
(Chang, 1990)i~İyay (Utay,1992)‏ 

٠‏ آما هذه الدراسة فهي تختلف عن الدراسات الى تم عرضها سابقاًء قي 

آنها تتناول أسلوبين حديثين في التعلم(الحوسب الفردي وانحوسب 

با لجموعأت) ل يسبق أن تم تناوهما على متغير مهأرات التفكير الإيدأعي» 

على الرغم من وجود دراسات تناولت أثر الحاسوب بشكل عام في تنمية 

مهارات التفكير الإبداعي مثل دراسة شهاب(1999) والقاعود 

وجوارنة(1996). 
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الفصل الذالت 
المتهجب والشصميم 


الخصل الشالث 
أ مجه وا لوسم 


٠‏ سيتناول هذا الفصل وصفاً جتمع الدراسة وعينتها وطريقة اختيارها 
وافؤات الدراسة من حيت طيعتها وصدقها رنباتها وإجراءات: تطبقها 
وتصميم الدراسة المستخدم» والمعا لجات الإحصائية التي تم استخدامها في 
تعليل بيانات الدراسة. 


1.3 مجتمع الدراسة: 

تكون مجتمع الدراسة من جيع طلبة الصف السابع في المدارس الحكومية 
لتابعة لديرية التربية والتعليم /لنطقة المزار الجنوبيء والسجاين للعام 
الدراسي 2005/ 2006 والبالغ ٠عددهم‏ (1277) طالب وطالبةء منهم 
(634) طالباًء ر(643) طالبة. 
2.3 مينة الدراسة: 

بلغ عدد آفراد عينة الدراسة (98) طالباً وطالبةء بلغ عدد الذكور منهم 
(48) طالباً وبلغ عدد الإناث (50) طالبة. تم اختيار أفراد العينة بالطريقة 
القصدية» وذلك لقرب الباحث من مديرية التربية والتعليم/ منطقة المزار 
الجنوبي» وتوافر مذارس لديها ختبرات حاسوب يكن تنفيذ الدراسة فيهاء 
إضافة إلى أن منطقتي مؤتة والمزار مناطق تجمع سكاني للمناطق الجاروة هاء 
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وبذلك يكن ضمان تشكيل عينة الدراسة من فثات سكانية ختلفةء وم تقسيم 
العينة إلى ست مموعات منها ثلاث مموعات للذكور وثلاث مججموعات 
لاإناث» وتم تقسيم مجموعات الذكور کالاتي: (مجموعة تريبية أولى درست 
بطريقة التعلّم الحوسب الفردي» ومجموعة تجريبية ثانية درست بطريقة التعلم 
الحوسب بالجموعات» ومجموعة ضابطة درست بالطريقة الاعتيادية)ء آما 
مجموعات الإناث فتم تقسيمها كالاتي: (مجموعة تجريبية أولى درست بطريقة 
التعلْم الحوسب الفردي» ومجموعة تجريبية ثانية درست بطريقة التعلْم الحوسب 
باجموعات» ومجموعة ضابطة درست بالطريقة الاعتيادية). 
3.3 أداتا الدراسة: 

تطلّب تنفيذ هذه الدراسة إعداد برمجية تعليمية محوسبة (الأولى معدّة 
حسب التعلّم الحوسب الفردي (ملحق أ )» رالثانية مُعدة حسب التعلّم 
الحوسب بانجموعات (ملحتق ب)» وتطلبت الدراسة تطبيتق اختبار لقياس 
مهارات التفكير الإبداعيحيث استخدم البأحث اختبار تورائس للتغكر 
الإبداعي صورة الألفاظ آ)(ملحق ج). وقامت اندراسة بإعداد البرجية 
التعليمية الحوسبةء أما اختبار تورانس للتفكير الإبداعي فكان متوافراً وله 
دلالات صدق وثبات للبيئة الأردنيةء وفيما يلي تفصيل لأداتي الدراسة. 
3 الارمجية التمليمية: 

تم اختيار وحدة من كتاب اجغرافيا للصف السابع الأساسي» وقامت 
الدراسة بتصميم هذه الوحدة حسب أسس التعلّم الحوسب الفردي وكذلك 
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ا أسس التعلّم الحوسب باٰجىوعات بالتعاون مع اخصائي ي البرمجيات 
التعليميةء وبعد ذلك تم عرضها على (10) مُحكمين منهم ثلائة ي المناهج 
وأساليب التدريس واثنان في تكنولوجيا التعليم وواحد في القياس والتقويم 
وواحد في علم النفس وواحد ي الحاسوب ومشرف تربوي ومعلم» للتأكد 
من صدقهاء وقد تم إجراء التعديلات التي أوصى بها الحكمون. 
3 اختبار التفكير الإبداعي: 

تطلبت الدراسة ألالية تطبيق اختبار لقياس مهارات التفكير الإبداعي 
لدى الطلبةء لأن الدراسة الحالية تهدف إلى الكشف عن أثر التعلّم الحرسب 
الفردي والتعلْم الحوسب بامجموعات في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى 
طلبة الصف السابع الأساسي في مبحث الجغرافياء وعليه قامت الدراسة 
باستخدام احتبار تورانس للتفكير الإبداعي صورة الألفاظ (أ) لقياس مهارات 
التفكير الإبداعي على أفراد عينة الدراسةء علماً بان اخحتبار تورائس تم تقنينه 
للبيئة الأردنية من قبل (الشنطي1983) أخذ اختبار تورانس صورة الألفاظ آ 
المقنن للبيئة الأردنية كما هو» حيث يتكون اختبار تورانس من سبعة اختبارات 
فرعيةء يحتاج كل منها لأإجابة عنه إلى سبع دقائق إضافة إلى الزمن اللازم 
للتعليمات رالإرشادات» وهل الاختبار ات هي: 

الاختبار الأول: توجيه الأسئلة» وهو أن يقدم المفحوص أسئلة 


استفسارية عن حادث معين. 
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الاختبار الثاني: تمين الأسباب» وهو أن يُخمن المفحوص الأسباب 
الحتملة التي أدت إلى هذا الحادث. 

الاختبار الثالث: تخمين التتائج» وهو أن يذكر المفحوص النتائج المتوقعة 
هذا الحادث. 

الاختبار الرابع: تحسين الإنتاج» وهو أن يقدم المفحوص الاقتراحات 
حول تطوير وتحسين شيءَ معين. 

الاختبار الخامس: الاستعمالات غير الشائعةء وهي أن يذكر المفحوص 
الاستخدامات البديلة وغير المالوفة لشيء معين. 

. الاختبار السادس: الأستلة غير الشائعةء وهو أن يقدم المفحوص أسثلة 

غير شائعة حول شيء معين. 

الاختبار السأبع: افترض أن وهو أن يقدم المفحوص ترقعات متعددة 
عن موقف مغترض وغير حقيقي. 
1.2.3.3 صدق الاختبار (Validity)‏ 

قامت الدراسة بأجراء دلالات صدق لاختبار تورانس من خلال عرض 
الاختبار على ستة حكمين في مجالات: القياس والتقويم» والمناهج والتدريس» 
وعلم النفس» للتاكد من صدق الاخنبار. بالرغم من أن تورانس 
)"٣۳8(‏ قد ذكر أن صدق الحتوى متوافر لأن الاختبار صمم في 
إطار نظرية جيلفررد (0۲4؟]61) في بشاء العقل» وقد أجرى الشنطي 
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(1983) دراسة في الأردن هدفت إلى تحديد دلالات صدق وثبات اختبارات 
تورانس للتفكير الإبداعي في صورتها المعدلة للبيئة الأردنية الصورة اللفظية 
آ والصورة الشكاية أ إذ أخضع الشنطي البيانات المستخرجة للتحليل 
الإحصائي ودرس الصدق من عدة جوانب. 
2.2.3.3 ثبات !لاختار (Reliability)‏ 

قامت الدراسة بالتحقق من ثبات اختبار تورانس للتفكير 
الإبداعي(صورة الألفاظ أ ) من خلال تطبيتق الاختبار على عينه استطلاعية 
من خارج عينة الدراسة حيث بلغ عدد أفراد العينة الاستطلاعية (30) طالباً 
وطالبة وتم التأكد من الثبات بفهوم الاتساق الداخلي واستخدام معادلة 
(كرونباخ الفا) للتاكد من ثبات الاختبارء حيث بلغ معامل الثبات (0.712) 
للصورة اللفطية آ للاختبار. 

٠‏ كان الشنطي(1983) قد تحقتق من ثبات اختبارات تورائس في البيئة 
الأر دنيةء وقد استخدم طريقة الإعادة بفارق زمني مقداره أسبوع واحد؛ وتبين 
له أن معامل ثبات الدرجة الكلية للإبداع (0.704) للصورة اللفظية (). 
3. إجراءات الدراسة: 

اشتملت هذه الدراسة على نوعين من الإجراءات هما: 


1- إجراءات التجريب 


و إجراءاث عامة . 
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3 إجراءات التجريب: 

وتم تقسيمها إلى (إجراءات خاصة بالتعلم الحوسب الفردي) و (إجراءات 
خاصة بالتعلّم الحوسب بالمجموعات). 
أولا: التعلَّم احوسب الفردي (انجموعة التجريبية الأولى) 
اللقاء الأول: ثم الالتقاء بمخلمي ومعلمات الجغرافيا في المدارس 
المعتبة(مدرسة موتة الأساسية للذكور» مدرسة مؤتة الغانوية للإنات) وطلب 
منهم توفير الأدوات اللازمة لإنجاح عملية التعلّم وأن الباحث سيقوم 
بتدريس الطلبة بنفسه وطلب منهم المساعدة في توزيع الطلبة والإجراءات 
الإدارية المتعلقة بالحضور والغياب والمراقبة أثناء تطبيق الدراسة. 

اللقاء الثاني: تم إخضاع الطلبة لاختبار قبلي(اختبار تورانس للتفكير 
الإبداعي صورة الألفاظ أ ) من أجل مقارنة النتائج مع الاختبار البعدي. 
. اللقاء الثالك: كان الطلبة على وشك البدء في تعلّم الادة التعليميةء 
حيث قام الباحث بإعلام الطلبة ان هذه الدراسة هي لأغراض البحث 
العلمي» وآنه لن يحتسب ها علامات في الادة الدراسية (مبحث 


4 


الجغرافيا/ الصف السابع). 
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- تعلّم كل طالب الادة التعليمية الحوسبة بمعزل عن زملائه الطلبة 
وبشكل فردي» وقد احتوت البرمجية على تعليمات عملية التعلّم في بداية 
الوحدة الحوسبةء ولم يجد الطالب إشكالية في التعامل مع البرجية. 
کان دور المعلم موچه ومرشد للطالب ف عملية التعلْم وقام بتو جیه 
الطالب إلى الطريق الصحيح في تعلَّم المادة التعليمية والتعامل معها. 
بعد الانتهاء من تدريس الوحدة الحوسبة بالطريقة الفردية حضع الطلبة 
لا ختبار تورالنس للتفکر الإبداعي (صورة إلألفاظ آ) 
ثانياً: التعلّم المحوسب بانجموعات (الجموعة التجريبية الثانية) 
اللقاء الأول: م الالتقاء معلمي ومعلمات الجغرافيا في المدارس المعنية 
(مدرسة مؤتة الأساسية للذكورء مدرسة مؤتة الثائوية للإناث) لمدة حصة 
دراسية واحدة لتوضيح مفهوم التعلم بامجموعات واطدف منه وإجراءاته 
وخحطواته. 
الإبداعي صورة الألفاظ آ) من أجل مقارنئة النتائج مع الاختبار البعدي. 
اللقاء الثالث: نم الالتقاء بالطلبة المعنبين بتنفيذ الدراسة لمدة حصة 
درأسية واحدةء وتم توزيع الطابة إلى مجموعأات تكون من ذوي المستويات 
المختلفة وفق تحصيلهم ف ماده الحغرافيا (عال» متو سط» منخفض) علی أن 
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تفهم انجموعات أنها ستساعد بعضها البعض في تعلم المادة التعليمية 
الحوسبة» وتم تعيين الخبراء لكل صحيفة عمل لكل مجموعة. 

٠‏ 'احتوت البرمية على إرشادات توضح للمجموعة الواحدة كيفية تعلّم 
لمادة التعليمية انحوسبة والتعامل معهاء وكان كل طالب على علم بدوره 
داخل الجموعة الواحدة من خلال الإرشادات والتعليمات الق سيعطيها 
المعلم داخل المختير. 

بعد الانتهاء من تدريس الوحدة احوسبة بطريقة الجموعات خضع 
الطلبة لاختبار تورانس للتفكير الإبداعي (صورة الألفاط آ). 

4.3 الإجراءات العامة: 

1- اختيار الوحدة التعليمية وإعدادها حسب التعلّم الحوسب 
الفردي والتعلم الحوسب بالجموعات. 

2- م عرض الوحدة المطورة على مجموعة من الُحكمين بلغ 
الکن 

3- تم الحصول على إذن رسمي من مديرية التربية والتعليم 

4- م تدريس الجموعة التجريبية الأولى بطريقة التعلّم الفردي 
الحوسب» والجموعة التجريبية الثانية بطريقة التعلْم الحوسب 
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بالجمو عات» وانجموعة الضابطة تم تدريسها بالطريقة الاعتيادية المعتادة 
داخل الغرفة الصفية. 

5- تم تطبيقق احتبار تورانس للتفكير الإبداعي صورة الألفاظ ‏ 
على الجموعات الثلاث بعد انثهاء التجربة مباشرة وهو ما يسمى 
بالاختبار البعدي الباشر للتأكد من أثر إلأسلوب والنوع الاجتماعي 

6- م تصحيح إجابات الطلبة على الاختبار حسب تعليمات 
التصحيح المرفقة مع الاختبار. 

ر تم إدخال البيائات ف ذاکرة الحاسوب لتحليلها ومعرفة 


5.3 تصميم الدراسة: 


اشتملت الدراسة على المتغبرات الآنية: 


التغيرات المستقلة. 
[- طريقة التدريس وها ثلاثة مستويات: 


أ- طريقة التدريس الحوسب الفردي. 
ب- طريقة التدريس الحوسب بامجموعات. 
ج- الطريقة الاعتيادية. 
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2- النوع الاجتماعي وله مستويان: طلاب/ طالبات. 
المتغير التابع: وهو أداء الطلية على اختبار تورائس للتفكير 
الإبداعي وله آربع مستويات: 
أ- الطلاقة. 
ب- المرونة. 
ج- الأصالة. 
د- الإبداع الكلي. 
وتم التعامل مع هله المستويات إحصائياً بشكل فردي وجماعي(أي كل 
مستوى على حده ومجموع المستويات الثلاث). 
6.3 العالجة الإحصائية: 
تم إدخال البيانات إلى رزمة برنامج معالجة العلوم الاجتماعية(8۲55) 
وحساب: 
1- معاملات الارتباط .بين الاختبار القبلي والاختبار البعدي. 
2- المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لجموعات الدراسة. 
3 بناءَ على نتائج معاملات الارتباط بين الاختبار القبلي 
والبعدي استخدم تحليل التباين الثنائي المتعدد المصاحب ( س10 
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Mancova‏ ااا ا دلالة الفروق على ا 
التفكير الإبداعي مجتمعة. 

4- بناء على نتائج تحليل التباين الثنائي المتعدد المصاحب ( سه1 
)Way Mane‏ استخدم تحليل التباين الثنائي المصاحب 
)٣٥wWw Way Anc0۷2(‏ لتحدید المستویات ال حصلت فيها 
فروق بین متوسطات أداء الطلبة على کل مستوی من مستویات 
التفكير الإبداعي. 

5- أستخدم اختبار شافيه (5) ١#؟طء5)‏ للمقارنات البعدية 
لتحديد الجموعات الق خصلت الفروق بينها. 
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الخص الرايح 


عرض النتانج ومناقشتها 


الفصل الرايح 
عرض النتانج ومناقشتها 


4 عرض النتائج: 

يشتمل هذا الفصل على عرض لانتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة 
وملاقشتها وفقاً لفرضياتها الثلاث على النحو الآتي: 
٠‏ بعد أن أعطي الطلبة الاختبار القبلي ثم إيجاد معاملات الارتباط للاختبار 
القبلي والبعدي والجدول رقم (1) يبن دلالات الارتباط: 


جدول رقم )1( 
معاملات ألارتباط بين الاختبار القبلي والبعدي 


| الطلاقة أ المروتة | الأصالة | الإبداع الكلي | 
۱ (بعدي) ‏ ا(بعدي) ¦ (بعدي) (بعدي) 
٣‏ 


ا و جا و ا ا 
الطلاقة (قبلي) ‏ 0.415 ١‏ - 5 2 


الإبداع الكلي 
(قٻلي) ۱ | 
لد EES‏ 
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وتبين من الجدول رقم (1) أن هناك معاملات ارتباط دالة إحصائياً عند 
مستوى الدلالة (0.01) حيث بلغت قيمة الارتباط الكلي (0.374)» ونتيجة 
لوجود معاملات ارتباط دالة إحصائياً تم استخدام تحليل التباين الثنائي المتعدد 
الملصاحب Way Manco)‏ 0wا)‏ وسلسلة من تحليل التباين الثنائي 
الدراسة عن النتائج التالية: 
أولاً: كشف تحليل التباين الثنائي المتعدد المصاحب عن التتائج الآثية: 
[- و جود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوی الدلالة 
(0.05 ك 4) بين متوسطات أداء الطلبة على مجالات التفكر 
الإبداعي مجتمعة تُعزى لأسلو ب التعلّم. 
(0.05 5 ») تعزى للنوع الاجتماعي. 
3- وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
(0.05 = )ئغزى للتفاععل بسين مستيري الأسلوب والنوع 
الاجتماعي. 
ويبين الجدول رقم (2) نتائج هذا التحليل: 
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جدول رقم )2( 


نتائج اختبار تحليل التباين الثنائي التعدد المصاحب 


| 13.959 | 0.46 
ا‎ 
e SESE NETE 

النوع ٠إ‏ 

Hotelling |‏ | 07 | 5.241 3 
الاجتماعي ٤‏ | 
SEET‏ 
افافل | 0.782 3.874 ا 
ا 


ثائياً: لتحديد جال التفكير الإبداعي الذي حصل فيه فروق بي 
متوسطات أداء الطلبةء استخدم تحليل التباين الشائي المصاحب لأداء الطلب 
على كل جال من مجالات التفكير الإبداعي على حده وقد كانت النتائج علي 
الحو الآتي: 
آو ل مجال الطلاقة 

يبين الجدول رقم (3) نتائج غر التباين الثنائي المصاحب لأداء الطلب 
على جال الطلاقة: 
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جدول رقم )3( 
نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب على مهارة الطلاقة 
مم امت ت | بي آ ست 
المربعات الحرية المريعات | ` الدلالة 
و | 15941.27 7970.3 | 30.65 | *0.000 | 


ا 


: ا 
ا ]1039.8 1 181 | 3.99 | | 
e‏ | 


1.18 E 306.59 ا‎ ST 


ت | 738. کک EOI‏ 
الجموع 18990 ` 98 ١‏ 
Fm i‏ 
يتضح من الجدول النتائج الآتية: 
1- وجود فروق ذاث دلالة إحصائية عند مستوى الذلالة 
(0.05 ك ») بين متوسطات أداء الطلبة على مجال الطلافة ثأعزى 
لأسلوب التعلّم. لتحديد الجموعة التي كانت القروق لصالهاء 
استخدم اخحتہار شافيه للمقارنات البعدية الذي كشف عن التتائج 
الآتية: 
أ تفوق مجموعة التعلّم امحوسب بامجموعات على 
مجموعة التعلّم الحوسب الفردي. 
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مجموعة التعلْم الاعتيادية. 
ج - تفوق مجموعة التعلَّم الحوسب الفردي على مجموعة 
التعلّم الاعتيادية. 
ويبين الجدول رقم (4) نتائج اختبار شافيه للمقارنات البعديةء في 
حين يبين الجدول رقم (5) المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
نجموعات الدراسة: 


جدول رقم (4) 
نتائج تحليل اختبار شافيه للمقارنات البعدية على مهارة الطلاقة 


| الأسلوب موب ارتي و مجموعات | الطريقة الاعتيادية أ E‏ 
1 1 
| محوسب فردي | | 2438 


اال ال لطريفة الاعتيادية 7 *8.843 *33.22 
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جدول ر قم )5( 
المتوسطات السابية والانحرافات العياري ية لمهارات التفكير الإبداعي 
باختلاف آسلوب التعلم 
مهارات التفكير الإبداعي 


انحراف | متوسط | 


أعتيادية !24.9 


ا س 


| الابداع | 37.9 


|0 ۰ 
ا و ا 


2- وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
(0.05 ك ») بين متوسطات أداء الطلبة على محال الطلاقة أعزى 
للنوع الاجتماعي. حيث كان متوسط أداء الطالبات (42) اعلى من 
متوسط أداء الطلاب (33.8) . 
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3- عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
)0.05< ) ٻين متو سطات أداء الطلبة على مجال الطلاقة لعز 
للتفاعل بين متغيري: أسلوب التعلّم والنوع الاجتماعي. ويبين 
الجدول رقم (6) المتوسطات الحسابية والالحرافات المعيارية عات 
الدراسة الناتجة عن تفاعل اغيرين: 


جدول رقم (6) 


وتات الحسابية لااتات العيارية لهارات التفكير الإبداعي , 
پاختلاف اسلوب التعلّم وألنوع الاجتماعي 


E. للش | طلاقة | المرونة الأصالة  ا‎ ٠ 


4 
ا 

197 173 E 63 | 25 
] SE 


£ 
٤ 13.0 365 | 94 | 210 | 331 ۴‏ 10 | 309 
أ ا 
ب أ طلاب | 50.0 | 175 | 39.4 18.2 16 | 1436 ı‏ 51.1 
بات 667 | 44.5 | 19.5 ٠‏ 27.6 4 


779 | 183.5 


EREK E 
6| 166 30.3 | طالبات‎ 
ات‎ | 


كل 
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ثانياً: جال المرونة: 
یبین الجدول رقم (D‏ نتائج محليل التباين الشائي الصاحب لداء 
الطلبة على جال المرونة: 


جدول رقم (7) 
نتائج تحليل التباين الثنائي اللصاحب على مهارة المرونة 
| #قيمة a‏ 
| الدلالة 
[الاسلوب | ب | 9460.36 2 | 473018 | 3089 | *0.000 


| 

| 

أ 
hi)‏ 831 ا 91 153.131 


1 
اه ج E‏ 
| اسع 000 کی | 98 ٠‏ 
يتضح من الحدول النتائج الآتية: 
ّ~ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عد مستوی الدلالة 
)٩ = 0.05)‏ بین متوسطات أداء الطلبة على مجال المرونة تعزی 
لأسلوب التعلّم. لتحديد انجموعة التى كانت الفروق لصالهاء 
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استخدم اختبار شافيه للمقارنات البعدية الذي كشف عن النتائج 


أ تفوق مجموعة التعلم الحوسب بامجموعات على 


مجموعة التعلّم الحوسب الفردي. 


ب- تفوق مجموعة التعلّم الحوسب بالمجموعات على 


مجموعة التعلم الاعثيادية. 


ج- تفوق مجموعة التعلّم الحوسب الفردي على مجموعة 


التعلم الاعتيادية. 


ویبین إلحدول رقم )8( نتائج احتبار شافيه للمقارنات اأبعدية»› ف 
حين يبين الجدول رقم (9) ا توسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 


لجموعات الدراسة: 


جدول رقم (8) 


| الأسلوب وسپ قردي | عوسپ بموعات 
*19.2634 


ا 


E 


ا 


عحوسب #موعات 
a‏ يقة الاعتيادية TT ST‏ 5 1 
ا E‏ 


الطريقة الاعتيادية | 


2 


شد أ 


1 


جدول رقم )9( 


التوسطات الحسابية والالنحرافات المعيارية لهارات التفكير الإبداعي 
باختلاف اسلوب التعلَم 
ا مهارات التفكير الإبداعي 2 
| زا | أصالة ٠‏ الإبذاع الكلي 


مت | اغراف متوسط اغراف | متوسط | احراف أ 
١ ١‏ 


بي | معياري ا حسابي | معياري إ 
1 


متوسط 
| حسابې 


٠ 
ا‎ 


انحراف 
ماري | حسا 


2- عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
الدلالة (0.05 ك ») بين متوسطات أداء الطلبة على مجال المرونة 
تعزى للنوع الاجتماعي. حيث كان متوسط آداء الطالبات (28.3) و 
متوسط آداء الطلاب (24.9) . 


3 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
الدلالة (0.05 ك ») بين متوسطات أداء الطلبة على مجال المرونة 
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جج ی ی ای چان سو یا eT‏ >= 


E 1 


۴ا ف 


E 


طالیات 


1 
RS‏ 
| © س 2 © ص 
- ر زم ج e‏ 
ا ص a Ne‏ :€ 
بے نے ا د نمو موم — 
~n o j‏ 2 
١ 0 8 Cw]‏ 1 
ERR NESE‏ 
as e mn e‏ 
N j‏ چ a‏ ت 
١ 3‏ س r 2 | GF‏ 
ساس س س ساس د د 
y٣‏ 
—_ ص 1 ت إ poe‏ 2 
NR SE RED‏ 
| ص ص ب 1 
= ہب | jen‏ < 
r | 0‏ 
سال ا ا 


جا 9 
a ‡‏ 
ا 7 


* 


باختلاف أ 


ب أل 
۰ 


اأوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لهارات التفكير الإبداعي 
والنوع الاجتماعي 


جدول رقم )10( 


الدراسة الناتجة عن تفاعل المتغبرين: 


ي: ا 
الجدول رقم (6) المتوسطات 5 


ا 


سلوب التعلم والنوع الاجتماعي. ويبين 
والانحرافات المعيار 


ية 


تعزى للتفاعل بين 


ا 


ثالاً: جال الأصالة: 
يبين الجدول رقم (11) نتائج تحليل التباين الثنائي الصاحب لأداء 
الطلبة على جال الأصالة: 
جدول رقم (11) 
نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب على مهارة الأصالة 
١‏ جوع اليماك | رجات | توس | يرم | ستوى | 
۱ 


اأربعات ٠‏ الدلالة 
ا و EME‏ ۱ 
| الأسلوب | 21031.13 56 10515 | 50.59 | *0.000 


a" 
f 


7 
| | ١ ۱ النوع‎ 
| 2 | 658 | 36771| 1 | 136772 | | 
TT TTT 
| 2.84 | 59093 | 18L87 | التقاعل‎ 
أ‎ e 22 e ا ا أ‎ 
! ا ړ‎ 453 | 91 | 17 1 hI | 
ا 1 أ‎ | 1 
۱ E e E E SE N PIPE EE 
1 الجموع | 2100 ¦ 98 | ا‎ 
EE EE. oi E DEE 


يتضح من الجدول النتائج الآتية: 

[- و جود فروف ذأت دلالة إحصائية عند مستوی الدلالة 
(0.05 ك ») بين متوسطات أداء الطلبة على مجال الأصالة تعر 
لأسلوب التعلّم. لتحديد الجموعة التي كانت الفروق لصالهاء 
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استخدم اختبار شافيه للمقارنات البعدية الذي كشف عن التتائج 
الآثية: 
1- تفوق مجموعة التعلّم الحوسب بالجموعات على 
مجموعة التعلّم الحوسب الفردي. 
ب- تفوق مجموعة التعلم 2 با لجموعات على 
مجموعة التعلْم الاعتيادية. 
ج- تفوق مجموعة التعلْم الحوسب الفردي على مجموعة 
التعلّم الاعتيادية. 
ويبين الجدول رقم (12) نتائج اخحتبار شافيه للمقارنات البعدية» في 
حين يبين الجدول رقم (13) المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
مجموعات الدراسة: 
جذول رقم (12) 
نتائج تحليل اختبار شافيه للمقارنات البعدية على مهارة الأصالة 


أ الأسلوب | عوسب فردي | حوسب جموعات | الطريقة الاعتيادية ٍ 
ا 1 


2 | 278534 


محوسب فردي 


١‏ غحوصب چموعات 


| الطريفة الاعتيادية | DD‏ 
کھ و E‏ 
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جدول رقم(13) 
النوسطات الحسابية والانحرافات العيارية لهارات التفكير الإبداعي 


ياختلاف اسلوب التعلّم 
أ مهارات التفكير الإبداعي 


أصالة الإبداع الكلي ‏ 
امحراف | متوسط | انحراف 
ي | معيڀاري | حسابي ا معياري | 
E ES‏ 


1 
B87 33.7 |‏ | 228 | 81 | 363 | 10.4 | 928 25.6 
فردی أ أ 
e‏ 
SE |‏ 28 421 187 641 245 1643 68.3 
| جموعات ۱ ١ ١‏ 1 
ا 2 ا 
٣‏ اعتيادية 1413 | 72 | 114 262 | 29 IE‏ 
| الإبداع الكلي أ 22.4 | 26.6 | | 166 .22 | 105.7 | 599 | 
2 ا 


2- وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
(0.05 ) بين متوسطات أداء الطلبة على مجال الأصالة أعزى 
للنوع الاجتماعي. حيث كان متوسط أداء الطالبات (45.5) أعلى 
من متوسط أداء الطلاب (36.5). 
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جوب 


3- عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
(0.05 ك 0) بين متوسطات أداء الطلبة على جال الأصالة ثلعزى 
للتفاعل بين متغيري: أسلوب التعلم والنوع الاجتماعي. ويبين 
الجدول رقم (14) المتوسطات الحسابية والانحرافاث المعيارية 
نجموعات الدراسة الناتجة عن تفاعل المتغيرين: 


جدول رقم )14( 


باختلاف اناور ت و ع الاجتماعي ٠‏ 
الأصالة ي و 


٤‏ ترم | اغراف |٠‏ مسر ١٠‏ اقراف 
حسابي ‏ معياري | حابي اس 
طلاب 341 | 74 ٠‏ 63 
طالبات | 333 | 10.0 | o‏ 94 
CF TE OT a‏ 
طالبات ¦¡ 65.6 ¡ ٠66.7‏ 


َة طلاب | EEN ELS‏ 
أ 
تيادية E‏ 303 | 166 | 6 


ا 
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1 


36.5 | 


ي حسابي معياري | 


19.7 1 94.6 | 73 2 
309 91.0 13.0 

51.1 | 1436 

77.9 | 1835 

21.7 53. 
HG 153 


رانا مجال الإبداع الكلي: 
پبين الحدول رقم (15) نتائج تحليل التباين الثنائي اللصاحب لأداء الطلبة 


على جال الإبداع الكلي: 
جدول رقم )15( 

جموع الربعات ۆن ` مستوی | 
| آقيمة 1 
7 َ الربعات الدلالة | 
| الأسلو ب چ 135748.3 1 ERAS‏ 4045ا *0.000 | 
BSS‏ ا E:‏ 

ا 
ا اھ ا | 1 إ۱ 
| 654955 | 1 | 6549.55 | 30 | 0.051 1 

أ | الاجتماعي 1 | ! أ 
E EE‏ ۰ 
ا 400382 | 2 2001.91 ١‏ 19 | 0.308 | 


| اط 152676295 91 1677.761 
ا ا 
١‏ ا a‏ | 
RE RE EF r‏ 
[- وود فروف ذات دلالة إحصاثية عند مستوى الدلالة 


(0.05 > ») بين متوسطات أداء الطلبة على جال الإبداع الكلي 
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تعزى لأسلوب التعلّم. لتحديد المجموعة الق كانت الغروق لصالحهاء 
استخدم اختبار شافيه للمقارنات البعدية الذي كشف عن التتائج 
الاأتية: 
أ- تفوق مجموعة التعلّم الحوسب بالجموعات على 
مجموعة التعلّم الحوسب الفردي. 
ب- تفوق مجموعة التعلّم احوسب بالجموعات على 
مجموعة التعلم الاعتيادية. 
ج- تفوق مجموعة التعلّم الحوسب الفردي على مجموعة 
التعلّم الاعتيادية. 
المعيارية مجموعات الدراسة: 
جدول رقم (16) 
نائج تحليل اختبار شافيه للمقارنات البعدية على الإبداع الكلي 


الطريقة الاعتيادية أ 


ا 
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جدول رقم (17) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمهارات التفكير الإبداعي 
باختلاف اسلوب التعلّم 
مهارات التقكير الإبداعي 


£ : | اغراف فا قراف کا انحراف متوسط احراف | 


أ 
/ حسابي کک E LD‏ 


Ea .8 | 10.4 | 3 ks 22.8 - 37 ا‎ 
1 

| ي 

| محوسب | ا 

683 | 1643 2 18.7 | 42.1 | 278 


ا | 5 
al‏ ا 
ا | 14.13 | 17.2 262 B9‏ |684 |371 | 
أ أ | 1 ا 
الإبداع الكني | 57.9 اا 224 | 266 | 166 | 412 | 22.6 | 105.7 | 599 
| 1 5 


| 
1 


اس کا ی ا ا 


2 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
(0.05 > ») بين متوسطات آداء الطلبة على مجال الإبداع الكلي 
تعزى للنوع الاجتماعي. حيث كان متوسط آداء الطالبات (15.8 1( 
و متوسط أداء الطلاب (95.2). 

3- عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
(0.05 ك .0) بين متوسطات أداء الطلبة على محال الإبداع الكلي 
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تعزى للتفاعل بين متغيري: اسلوب التعلّم والنوع الاجتماعي. ويبين 
مجموعات الدراسة الناتجة عن تفاعل المتغيرين: 


جدول رقم (18) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمهارات التفكير الإبداعي 
باختلاف اسلوب التعلّم والنوع الاجتماعي 
أ بإ طلاقة الأصالة | الكلي 2 
کی أ مت احراف | متوسط | الحراف | متوسط | احراف | متوسط | الحراف أ 
| معپاري | حسابي معياري 


= 
7.4 


94.2 1 
سس 1 دا 
27.6 | 183.5 77.9 


12171 533 | 83 1 
1 1 
ETE آ‎ 1 
| 
| 


2 825 S2 06 B1 E | 16.6 | 30.3 |) طالبات‎ 


وعكن تلخيص نتائج الدراسة وفقاً لفرضياتها على النحو الآتي: 
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آولاً: فيما يتعلق بأثر أسلوب التعلّم كشفت الدراسة عن الآتي: 
1~ و جود فروفق ذات دلالة إحصائية علذ مستوی إلدلالة 
(0.03 ك ») بين متوسطات أداء الطلبة على ججالات التفكير 
الإبداعي مجتمعة تعزى لأسلوب التعلّم . 
ق ا ا احا ف ی ااا 
(0.05 ك )٥‏ بين متوسطات آداء الطلبة على كل من محال الطلاقةء 
امرونةء الأصالة والإبداع الكلي تعزى لأسلوب التعلّم حيث تفوقت 
في جميع الحالات مجموعة التعلْم الحوسب بامجموعات على كل مسن 
جموعق التعلّم احوسب الفردي والطريفة الاعتيأادية. 
ثانياً: فيما يتعلق بأثر النوع الاجتماعي كشفت الدراسة عن الآتي: 
1- وجود فروی ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
(0.05 5 ») بين متوسطات أداء الطلبة على كل من مجال الطلاقة 
والأصالة تعزى للنوع الاجتماعي وكان التفوق لصالح مجموعة 
الطالبات. 
2- عدم وجود قروق ذات دلالة إحصائية عثد مستوى 
الدلالة (0.05 ك ») بين متوسطات اداء الطلبة على كل من مجال 
المرونة والإبداع الكلي تعزى لأنوع الاجتماعي. 
ثالغاً: فيما يتعلق باثر التفاعل بين متغيري النوع الاجتماعي وأسلوب التعلّم 
كشفت الدراسة عن الآتي: 
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عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
(0.05 ك ») بين متوسطات أداء الطلبة على كل من جال الطلاقةء المرونة 
الأصالة والإبداع الكلي تعزى للتفاعل بين اسلوب التعلم والنوع 
الاجتماعي. 
2.4 مناقشة النتائج 

٠‏ توصلت الدراسة في معالجتها الإحصائية في الجزء السابق إلى إجابات 

على فرضيات الدراسة الثلاث والتي يمكن إيجازها ما يأتي: 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (0.05 ك 0) في 
تنمية مهارات التفكير الإبداعي(الطلاقةء المرونةء الأصالة) ثعزى لأسلوب 
التعلم أو للنوع الاجتماعي أو للتفاعل بين اسلوب التعلّم والنوع 
الاجتماعي. 
مناقشة نتائج الفرضية الأولى: 

1- أظهرت نتائج تحلبل التباين الثنائي المصاحب وجود فروق ذات 
دلالسة إحصائية عند مستوى الدلالة (0>0.05) في تدمية مهارات 
التفكير اللإبداعي(الطلاقةء المرونةء الأصالة) والإبداع الكلي تعزى 
لأسلوب التعلّم (حوسب فردي/ محوسب مجموعات/ اعتيادية) ولصالح 
أسلوب التعلّم احوسب بامجموعات. 
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٠ ٠‏ وقد يُعزى السب في تفوق اسلوب التعلّم احوسب بامجموعات في 
تنمية مهارات التفكير الإبداعي (الطلاقةء المرونةء الأصالة) والإبداع الكلي 
إلى عدد من الظروف الخاصة بالتعلم الحوسب بالمجموعات وهي كالاتي: 

ان الطابة أظهروا حاساً واندفاعاً نحو التعلّم امحوسب بامجموعات أكثر 
من نظرائهم الذين درسوا بالتعلّم الحوسب الفردي والطريفة الاعتياديةء 
خاصة أن الطلبة كانوا يتمتعون بجرية التحدث مع بعضهم البعض داخل 
الجموعة الواحدة» وكذلك مجموعة الخبراء داخحل الجموعة» كذلك إن سلوب 
التعلّم احوسب بالجموعات يشجع الطلبة على التعبير الحرٌ والجدل وطرح 
الأسعلة أكثر من سلوب التعلّم ا الفردي والطريقة الاعتيادية. 

وبذلك تتفق هذه الدراسة مع دراسة (العليء2003) و( عاعءإW‏ 
Broomfield ,2002‏ &) و (القاعود وجوارنة1996) و(9 & C°0118178‏ 
0,9 ) و(المرواني1990) » في أن استتخدام الحاسوب في التعليم 
يعمل على تنمية مهارات التفكير الإبداعي الكلي. في حين اخحتلفت مع بعض 
هذه الدراسات في آن استخذام الحاسوب في التعليم يعمل على تنمية بعمض 
مهارات التفكير الإبداعي( الطلاقةء المرونةء الأصالة) أو أنه ذو أثر سلي 
في تلمية بعض مهارات التفكير الإبداعي( الطلافةء المرونة»ء الأصالة) وعلى 
الحو الآتي: 

فقد اخحتلفت هذه الدراسة مع دراسة (شهاب.1999) في تنمية مهارة 
المرونة والطلافةء واتفقت معه في تنمية مهارة الأصالة. واثفقت أيضأً مع 
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دراسة(القاعود وجوارنة.1996) ف تتمية مهارتي الرونة والأصالة 
is ES Ge‏ 


مناقشة نتائج الفرضية الثانية: 
1- اظهرت نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (050.05) في تنمية 
مهارتي الطلاقة والأصالة تعزى للنوع الاجتماعي (طالب/ طالبة) 
ولصالح مجموعة الطالبات. 
ويمكن آن ترجع هذه النتيجة إلى أن الطالبات أكثر استخداماً للحاسوب 
من الطلاب خحصوصاً في فترة ما بعد دوام المدرسة» حيث تقضي الطالبات 
أكثر أوقاتها داخل المنزل ما يدفعهن لقضاء ساعات طول أمام الحاسوب أكثر 
من الطلاب» ما يجعل الطالبات أكثر فدرة على طرح أآكبر عدد ممكن من 
الأفكار (الطلاقة)ء وكذلك طرح أفكار غير مألوفة (الأصالة). 
وقد اتفقت هذه النتيجة مع دراسة (شهاب.1999) حیث کشفت نتائج 
دراسته عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (0>0.05) 
في تنمية مهارة الطلاقة e‏ تعزى للنوع الاجتماعي ولصالح مجموعة 
الطالبات» وكذلك اتفقت هذه الدراسة مع درãwl j ( Clements,1991)‏ 
تنمية مهارة الطلاقة لدى الطالبات.. 


- 89 - 


بینما اختلفت مع نتيجة دراسة (1991,ئادرع٣ع1‏ )» حيث أشارتث 
نتائج دراسته إلى وجود فروق دالة إحصائياً في تنمية مهارة المرونة تعزى للنوع 
الاجتماعي ولصالح مجموعة الطالبات. 

2- اأظهرت نائج تحليل التباين الثنائي المصاحب عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (050.05) في 
تنمية مهارة المرونة والجموع الكلي ايداع تعزى للنوع الاجتماعي 
(طالب/ طالبة). 

ويمكن أن تعزى هذه النتيجة إلى تشابه الاستعدادات والقدرات» 
والاهتمامات بالادة الدراسية لدى الطلاب والطالبات وكذلك تشابه البيئة 
والظروف الاجتماعية والاقتصادية لأفراد العينة» وكذلك أن معلمي كلا 
الجنسين متساوون في الإعداد والتدريب. 

٠‏ وقد اتفقت نتيجة عدم وجود أثر للنوع الاجتماعي في تنمية مهارات 
التفكير الإبداعي الكاي مع دراسة(الرعي.2000) بعدم وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (050.05) تعزى للنوع الاجتماعي بين 
أسلوبي التعأم الحوسب الفردي والتعلّم الحوسب بأمجموعات. 
مناقشة نتائج الفرضية الثالثة: 

أظهرت نتائج تحليل التباين الثنائي الصاحب عدم وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (0»50.05) ني تنمية مهارات التفكر 
الإبداعي(الطلاقةء المرونة؛ الأصالة) والإبداع الكلي تعزى للتفاعل بين 
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الأسلوب (محوسسب فردي» محوسب مجموعات» اعتيادية) والنوع 
الاجتماعي(طالب/ طالبه). 

وهنا يمكن أن يعزى السبب في عدم وجود فروق ني التفاعل إلى وجود 
فروق بين أساليب التعلّم الثلاثة على الإبداع الكلي» وعدم وجود فروق بين 
التوع الاجتماعي على الإبداع الكليء كما كن أن أرجع عدم وجود فروق 
للتفاعل بين الأسلوب والنوع الاجتماعي إلى تشابه البيئة الاجتماعية 
والاقتصادية للطلبة. ) 
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الفصل الخامس 
الخاتمة والتوصيات 


الفصل الخامس 
الخاتمة والتوصيات 


5 الخاتمة: 

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر كل من التعلّم الحوسب الفردي 
والتعلّم الحوسب بانجموعات في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طلبة 
الصف السابع في مبحث الجغرافيا في الأردن» وأظهرت النتائج وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (0>0.05) على مهارات التفكير 
الإبداعي( الطلاقةء المرونةء الأصالة) والإبداع الكلي تعزى لأسلوب التعلم 
ولصالح التعلّم الحوسب بالجموعات» كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (0>0.05) قي تنمية مهارات التفكير 
الإبداعي الكلي تُعزى للنوع الاجتماعي» في حين أظهرت النتائج وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (0»50.05) في تلمية مهارتي 
الطلاقة والأصالة تعزى للنوع الاجتماعي ولصالح مجموعة الطالبات» كما 
أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
الدلالة (050.05) في تنمية مهارات التفكبر الإبداعي(الطلاقة» المرونة 
الأصالة) والإبداع الكلي تعزى للتفاعل بين أسلوبي التعلّم والنوع 
الاجتماعي. وتدل التتائج إلى أن التعلّم باستخدام الحاسوب ذو آثر في تنمية 
مهارات التفكير الإبدأعي. 
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5 التوصیات؛ 
في ضوء النتائج الى تمخضت عنها هذه الدراسة» يكن التوجه مجموعة 
من التوصيات على النحو الآتي: 
توصيات خاصة بالنتيجة الأولى: 
1- إيلاء التعلَم الجحوسب بالجموعات عناية واهتمام أكثر 
والعمل على تعميمه في الميدان التريوي. 
2- تدريب المعلمين في الميدان على حطوات أسلوب 
التعلّم الحوسب بانجموعات وإجراءات تنفيذه. 
توصيات خاصة باأنتيجة الثانية: 
عقد ورش عمل للمعلمين الذكور من أجل تدريبهم على إعطاء الطلبة 
وتكليفهم باشاطات حاسوبية لا صفية تساعد على تنمية مهارتي الطلاقة 
والأصالة لدى الطلاب. 
توصيات عامة في جال البحث: 
1- إجراء دراسات تيحث ئر العم الحوسب الفردي والتعلم 
الحوسب بانجموعات في الجال الانفعالي. 
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متخصص في إعداد البر يات التعليمية من أجل مساعدة المعلمين في 
إعداد البرجيات التعليمية. ' 


السراجسح 
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احق (ا) 
هة التعنيمية اتخاصة با اعام نومب با نجموعات 
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مثال على التعزيز الوارد 
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ا ت ا HH EE‏ 
شة تبون للطالب كيفية ا لافقا قف ا 
ل إل صحائف العمل الأشرى 


املحق (ج) 


اختبار تورانس للتتفكبر الإبداعي صورة الألفاظ "أ" 


تعليمات اختبار تورانس للتفكير الإبداعي صورة الألفاظ أ 
أوصى العام الأمريكي بول تورائس الفاحصنن الالتزام بالتعليمات 
التالية وأثناء إجراء تطبيق الاختبار: 
يتأكد الفاحص من مكان أجزاء الاختبار من حيث السعة 
. وفزجة إلجرارة. 
اتاک من ان سخ الاختبارات الموجودة لديهم تکقی ي أعداد 
المفح و صين. 
- التأكد من توقر الأدوات اللازمة للمفحوصين أثاء إجراء 
الاجتار۔ 
“ يستعين الفاحص باحد الأصدقاء الذي يتوفر فيه الثقة 
لساعدته في تطبيق الاختبار. 
- التأكد من وجود ساعة ليتمكن من إعطاء كلل اختبار الوقت 
اللازم والحدد له. 
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إجراء الاختبار. 


- أن عطي الفاحص الفحوصين حرية ملء البيانات الموجودة ف 


١‏ أعلى الصفحة والمتعلقة عن المفحوصين. 


يقوم الفاحص بتهيئة جو مناسب للاختبار بجيث يكون شبيهاً 
جو ممارسة الألعاب أو التفكير بحل مشكلة. 

5 يقوم الفاحص بإعطاء بعض التو جيهات للمفحرورصين والتي 
تعمل على إثارة الدافعية للأداء كما أن يقول قبل وبعد تطبيق صورة 
الألفاظ' . 


أيها الطالب س جد ف هله الاختبارات قرصة للتغكير 


٠‏ الإبداعي في أشياء مليثة ومديرة للاهتمام وما عليك إلا أن تسجل 


آفکار یکون في اعتقاداً آن أحدكم يفكر فيها من قیل. 
وهناك في بداية كل نشأط من الأنشطة السبعة لاختبار تورانس 
صورة اإلألفاظ أ تعليمأات معطاة للمفحوصين. 
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اختبارات التفكير الإبداعي صورة الألفاظ (1) 


یرجی وضع (x)‏ ف المربع المناسب» وكتابة المعلومات المطلوبة: 


الي الطالب.... 
الاختبارأات التي بين يديك هي اختبارات التفكير الإبداعي- صورة 
الألفاظ آ للعام الأمريكي تورانس- وستعطيك الفرصة لكي تستخدم يالك 
في أن تفكر في أفكار وضعها في جمل. ليس هناك إجابات صحبحة أو خطاء 
وإنما تهدف إلى رؤية كم عدد من الأفكار التي يمكن أن تاتي بهاء وني اعتقادي 
نك ستجد هذا العمل ممتعأء فحاول أن تفكر في أفكار مثير للاهتمام. وغير 
مألوفةء أفكار تعتقد أنت أن أحد ل يفكر بها من قبل. 
وعليك أن تقوم بسبعة نشاطات خشتلفة» ولكن لكل نشاط وقته الحددء 
لذلك حاول أن تستخدم وقتك استخداماً جيدأ. 
اعمل وبأسرع ما تستطيع ونكن دون التعجل. وإذا م يعد عندك آفكار 
قبل أن ينتهي الوقت» انتظر حتى تعطى لك التعليمات قبل أن تبدأ 
بالنشاطات الأتية وهكذا . 
وإذا كان لديك أية أسئلة بعد البدء لا تتحدث بصوت عال» ارفع 
إصبعك وستجدني بجانبك لأحاول الإجابة عن سؤالك. 


أقنى لكم أعمالاً ناجحة 
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الاختبارات من 3-1 حن واسال . 

الاختبارات الثلاثة الآتية تعتمد على الصورة الموجودة في هذه الصفحة 
وتعطيك فرصة لأن تفكر وتسأل أسئلة» بجيث تؤدي إجابتها لمعرفة الأشياء 
التي تعرفها من قبل» وأن تفترض الأسباب والتنائج الممكنة لا مبجدث في 
الصورة. 

والآن آنظر إلى الصورة ؟ ماذا بحدث ؟ وما الذي يستطيع أن يقوله بكل 
تأكيد ؟ وما الذي تحتاج أن تعرفه لكي تفهم ما يحدث ؟ وما الذي سبب 
الحدث ؟ وماذا ستكون النتيجة ؟ 
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الاختبارالاأول 
توجيه الأسئلة 
. على هذه الصفحة اكتب كل الأسئلة التى يمكنك أن تثفكر فيها على 
الصورة الموجودة في الصفحة الأولى واسال كل الأسئلة التي تحتاج إلى أن 
تسأها لكي تعرف ما هو الحادث» ولا تسأل أسثلة بمكن الإجابة عليها مجرد 
النظر إلى الصورة . 
يمكنك أن تنظر إلى الصورة كلما أردت . 
2. 
3 
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الاختبارالثاني 
تخمين الأسباب 
وفیما پلي أكتب ما تستطيع فيه من أسباب ممكدة للحادث الموجود في 
الصورة السابقة» ويمكنك أن تفكر فيما يكون قد وقع من قبل الحادث 
مباشرة» أو بوقٽك طویل» وأدی إل ذلك الحادث. 
أكتب ما تستطيع ولا تخف من التخمين. 
1. 


2 


.10 
.11 
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الاختبارالثالث 
تخمين النتائج 
اكتب ما تستطبع أن أفكر فيه نما يمكن أن بحدث نتيجة للحادث الموجود 
ني الصورة (ص1)ء ومكنك ان تفکر فيما يكن أن يقع بعد الحادث مباشرة 
أو بوقت طويل. 
اكتب ما تستطيع من التخمينات» ولا تخف من جرد التخمين. 
1. 
د 
3. 


< 
ده 


.10 
11 
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الاختبارالرابع 
تحسين الإنتاج 
. في أسفل هذه الصفحة صورة لإحدى لعب الأطفال التي يكن شراؤها 
من انحلات التجارية» وهي عبارة عن فيل محشو بالقطن طوله (6) آنشات 
ووزنه 4 کخم. 
والمطلوب منك أن تكتب الوسائل الي مكن أن تفكر فيهاء بجيث تصبح 
هذه اللعبة بعد تعديلها مصدراً لزيد من الفرح والسرور لمن يلعب بها مسن 
الأطفال. تحدث عن أكثر وسنائل التعديل هذه اللعبة غرابةء وإثارة للاهتمام» 
ولا تهتم بتكاليف هذه التعديلات. 
فكر فقط فيما مكن أن يجعل اللعب» مصدراً لزيد من الفرح والسرور. 


الاختبار الخامس 
الاستعمالات غبر الشانعة (علب الصفيح) 

من المعروف أن معظم الناس يلقون بعلب الصفيح الفارغة رغم آنها 
تستعمل في كثير من الاستعمالات اللطيفة. 
أكتب على هذه الصفحة كل ماتستطيع أن تفكر فيه من هذه 
الاستعمالات غير الشائعة» ولا تحدد تفكيرك بحجم معين من هذه العلب» 
كما بمكنك آن تستخدم أي عدد من هذه العلب كما تشاء. 
وإ نما فكر وقدر المستطاع في الاستعمالات الحديدة الممكنة. 

.[ 


.2 


دی 
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الاختبارالسادس 
الأسئلة غير الشائعة 

في هذا النشاط عليك أن تفكر في أكبر عدد من الأسئلة الت يمكن أن 
تسأها عن علب الصفيح» بشرط أن ثؤدي هذه الأسئلة إلى إجابات عديدة 
ومتنوعة. وأن تثير لدى الأشخاص الآخرين الاهتمام وحب الاستطلاع فيما 
يتصل هذه العلب. 

حاول أن تجعل أسئلتك ثدور حول اللواحي إلخاصة في هذه العلب» 
والى عادة لا تفكر فيها الناس. 

1 

2 


.3 
.4 
5 
0 


e 
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.21 


22 
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الاختبارالسابع 
”افترض أن” 
فيما يلي موقف غير نمكن الحدوث» وعليك أن تفترض آنه قد حدث 
بالفعل وهذا الافتراض سيعطيك فرصة لاستخدام خيالك لتفكر في كل 
الأمور المثيرةء التي يمكن أن تحدث إذا تحقق هذا الموقف غير ممكن الحدوث. 
افترض قي يلتك أن الموقف الذي سنصفه لك قد حدث» فكر في كل 
الأمور الأخرى التي قد تحدث بسببه» ومعنى آخر ما هي النتائج المترتبة على 
ذلك؟ اكتب ما يمكنك کتابته من تخمینات۔ 
٠‏ الموقف: افترض أن للسحب خيوطأً تندلى منها وتريطها بالأرض» ما 
الذي قد يحدث؟ 
اكت تخميثاتك وأفكارك على الصفحة التالية: 
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التعليمات الخاصة بتصحيح اختبار تورانس 
للتفكبر الإبداعي للصورة اللفظية "أ" ' 
اق إجراءات ٹصحیح اخحتبار تورائس ألتفكير الإبداعيء السورة 
اللفظية على النحو التالي: 
إعداد مادج تصحيح استجابأات ومماذج تفريخ لرصد 
3 محصل الفحوص علی ألدرجة الكلية لاختبار تورائنس للصورة ` 
اللفظية () من مجموع الدرجات الفرعية: للطلاقةء والمرونة» والأصالة 
الى محصل عليهاً في كل اختبار من الاختبارات السبعة للصورة 
٠‏ اللفظية (). 
- جصل المفحوص على درجات كلية لاطلاقة والمرونة والأصالة 
على الصورة اأأفظية ( من جموخ الدرجأات الفرعية» الطلاقة. 
والمرونة: والأصالة التي محصل عليها في كلل اختبار من الاختبارات 
السبعة للصورة اللفظية (أ), 
- يتم حساب الدرجة الفرعية للطلاقة من مجموع الاستجابات 
. . واحدة لكل استجابة صحيحة. 
الق استجاب ا المفحوص على الاختبار الوإأحد حیث يعطي درجة 
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واحدة لكل فئة استجابة كما تحسب الدرجة الفرعية للأصالة من 
مجموع درجات الأصالة التي حصل عليها المفحوص على كل 
استجابة» حيث تعطى كل استجابة درجة للأصالة تمتد بين صفر 
. وثلاثة درجات (صفر٬32+1).‏ 
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